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WIELOWYMIAROWOéC':' DWUJEZYCZNOSCI DZIECI
(W KONTEKSCIE EMIGRACJI)

MULTIDIMENSIONALITY OF CHILD BILINGUALISM
(IN THE CONTEXT OF MIGRATION)

Abstrakt

Niniejszy artykul jest probg przed-
stawienia kluczowych definicji dwuje-
zyczno$ci, jakie pojawily si¢ w dawnych
i wspotczesnych badaniach psychologicz-
nych i lingwistycznych nad bilingwizmem,
a takze przedstawienia rozmaitych form,
jakie przybiera¢ moze dwujezyczno$é dzie-
ci w kontekscie emigracji — w zaleznosci od
czynnikow ksztattujacych rozwdj ich kom-
petencji w obu jezykach. Rodzaje bilingwi-
zmu dziecigcego wyrdznione zostaty na pod-
stawie kryteriow (m.in. wyréznionych przez
Hamersa i Blanca), takich jak: relacje migdzy
mowa a mys$leniem, osiagnigty poziom kom-
petencji w obu jezykach, wiek przyswajania
obu jezykow, kontekst nabywania jezykow,
sposob funkcjonowania obu jezykow w umy-
$le osoby dwujezycznej, tozsamosé kulturo-
wa, status jezykoéw w spoleczenstwie, gru-
powos¢. W artykule zaprezentowany zostat

Abstract

This article is an attempt to present
the key bilingual definitions that have aris-
en in past and present psychological and lin-
guistic research on bilingualism, as well as
the various forms of child bilingualism in the
context of migration - depending on the fac-
tors shaping their bilingual competences in
L1 and L2. The types of children’s bilingual-
ism were distinguished on the basis of the
following criteria (such as those highlighted
by Hamers and Blanc): the relationship be-
tween speech and thought, the level of com-
petence achieved in both languages, the age
of acquiring both languages, the context of
language acquisition, cultural identity, lan-
guage status in society, grouping. The article
also describes the bilingual competence ac-
cording to the Cummins’ theory.

Keywords: child bilingualism, bicul-
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takze opis kompetencji osoby dwuj¢zycznej
wedtug teorii Cumminsa.

Stowa Kkluczowe: dwujezycznosé,
dwujezycznos$¢ dziecigea, emigracja

1. Wstep - czym jest dwujezycznosé i kto jest dwujezyczny?

Podstawa dla réznego rodzaju badan nad dwujezyczno$cig jest zdefiniowanie
zjawiska, ktore ze wzgledu na swoj ztozony charakter doczekalo si¢ licznych inter-
dyscyplinarnych opracowan i definicji dokonywanych z rozmaitych perspektyw, mie-
dzy innymi: psycholingwistyki, socjolingwistyki, glottodydaktyki, etnolingwistyki,
lingwistyki antropologicznej, socjologii i psychologii. Definicja bilingwizmu nie jest
oczywista, a precyzyjne okreslenie, kto jest dwujezyczny a kto nie, jest praktycznie
niemozliwe [Baker, 2006, s. 16]. Za punkt wyjscia dla opisu typow dwujezycznosci
proponuje uznaé definicj¢ autorstwa Weinreicha, Mackeya, Haugena oraz Bloomfielda,
ktorzy dali podtoze metodologiczne dla dalszych studidw poswigconych tej tematyce.
W dalszej czesci wstepu zaprezentuje takze wspotczesne definicje zjawiska dwujezycz-
nosci — autorstwa Grosjeana i Bakera.

Urlich Weinreich w swojej definicji dwujezyczno$ci odnosi ten termin do sytu-
acji naprzemiennego uzywania przez jednostke lub grupe dwoch jezykow: the practice
of alternately using two languages [Weinreich, 1953, s. 1]. Weinreich nie precyzuje
poziomu bieglosci w obu jezykach, poswieca swe prace nad bilingwizmem w duzej
mierze badaniom czynnikéw pozastrukturalnych (pozajezykowych) o charakterze so-
cjologicznym i psychologicznym, jak na przyktad: kolejno$¢ przyswajania obu jezykow,
ich status i funkcje w obregbie danej grupy (znaczenie jako srodka komunikacji, a takze
znaczenie w literaturze i1 kulturze danej grupy), emocjonalny stosunek jednostki do
obu jezykow (przyktadowo: jeden z nich moze by¢ jezykiem kojarzacym si¢ z dziecin-
stwem, drugi z pracg zawodow3).

Badania prowadzone przez E. Haugena wnoszg do studiow nad bilingwizmem
istotne zmiany. Haugen bierze pod uwage takie czynniki jak: kompletno$é i sensow-
no$¢ wypowiedzi w drugim jezyku, sytuacje i warunki, w ktorych jezyki sa uzywane,
a takze roznice i podobiefistwa pomiedzy samymi systemami jezykowymi. Wedtug
niego z dwujezycznoscia mamy do czynienia, gdy jednostka jest w stanie budowac
w jezyku drugim wypowiedzi kompletne (catkowite) i sensowne — moment, w ktorym
moéwcea moze najpierw wyprodukowaé petne wymownych wypowiedzi w drugim jezyku!
[Haugen, 1953, s. 7].

Podobna definicj¢ formutuje William Mackey, wedtug ktérego dwujezycznoscia
jest umiejetnosé postugiwania si¢ wigeej niz jednym jezykiem: umiejetnos¢ uzywania
wiecej niz jednego jezyka [Mackey, 1962, s. 52]. Czynnikiem definiujacym zjawisko
jest tu, jak u Weinreicha, sama zdolno$¢ do uzywania dwoch jezykow.

' Tlumaczenie wlasne.
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Leonard Bloomfield [1933, cyt. za Mackey, 2000, s. 56] za osoby dwuj¢zycz-
ne uwaza te, ktére opanowaly dwa jezyki na poziomie ich rodzimych uzytkownikow.
Oznacza to, ze Bloomfield wprowadza w swojej definicji kryterium poziomu biegtosci
jezykowej w obu jezykach: osoba dwujezyczna to ta, ktora postuguje si¢ obydwoma
swoimi j¢zykami na tym samym poziomie, co rodzimi uzytkownicy tych jezykow.

Obecne badania nad dwuj¢zycznoscia w wigkszosci dopuszczaja jednak roz-
ne poziomy kompetencji osoby bilingwalnej w obu jezykach. Wspdtczesne definicje
dwujezycznosci obejmuja zar6wno poziom opanowania obu jezykow, jak i ich uzycie.
Dwuj¢zycznos$cia wedtug psycholingwisty Francoisa Grosjeana jest uzywanie dwoch
lub wigcej jezykow (lub dialektow) w zyciu codziennym [Grosjean i Li, 2013]. Psycho-
lingwista podkresla wigc codzienne uzywanie obu jezykow bardziej niz ich perfekcyj-
na znajomosé, a grupa osob dwujezycznych wedle badacza ma zréznicowany charakter.
Grosjean zalicza do nie zar6wno migrantoéw-pracownikow o stabszej znajomosci jezyka
kraju pobytu (czgsto tylko na poziomie jgzyka moéwionego), jak i ttumaczy, ktérzy oba
jezyki znaja w stopniu bieglym. Grosjean ktadzie wigc wigkszy nacisk na codzienne
zycie w dwoch jezykach niz na ich perfekcyjna znajomo$é:

Nazwiemy dwujezycznymi ludzi, ktorzy uzywajg dwoch (lub wiecej) jezykow
(lub dialektow) w swoim codziennym zyciu. Tak wiec nasza definicja obejmuje oso-
by, poczqwszy od pracownika migrujgcego, ktory z trudnoscig mowi w jezyku kraju
przyjmujgcego (i ktory nie potrafi w nim czyta¢ ani pisac) az do profesjonalnego thu-
macza, ktory jest biegly w dwoch jezykach. W miedzyczasie znajdujemy cudzoziem-
skiego wspotmatzonka, ktory kontaktuje si¢ ze znajomymi w swoim pierwszym jezyku,
naukowca, ktory czyta i pisze artykuty w drugim jezyku (ale ktory rzadko w nim mowi),
czlonek mniejszosci jezykowej, ktory postuguje si¢ jezykiem mniejszosci tylko w domu
a jezykiem wiekszosci we wszystkich innych dziedzinach zZycia, Osoba niestyszqgca, kto-
ra uzywa jezyka migowego z przyjaciotmi, ale migowq formgq jezyka mowionego z osobg
styszgcq itp. Pomimo duzej roznorodnosci, jaka istnieje migdzy tymi ludzmi, wszyscy
majq wspolng ceche: prowadzg swoje zycie w dwoch (lub wigcej) jezykach. [Grosjean,
1996, s. 1-2].

Colin Baker w swoich badaniach nad dwujezycznoscia podkresla natomiast isto-
te rozrdznienia umiejetnosci jezykowych 1 uzycia jezyka, co takze odnosi si¢ w bada-
niach do stopnia znajomosci jezyka i jego funkcji (Zasadnicze rozroznienie dotyczy za-
tem umiejetnosci jezykowych i uzywania jezyka. Jest to czasami okreslane jako roznica
migdzy stopniem a funkcjq) [Baker, 2011, s. 3]. Dwujezyczno$¢ moze zatem przybieraé
rozmaite formy, a poziom bieglosci w obu jezykach zmienia si¢ wielokrotnie w zyciu
cztowieka dwuje¢zycznego w zalezno$ci od jego kontaktu z obydwoma jezykami i cze-
stotliwos$cig ich uzycia. Czgstotliwos¢ uzycia warunkuje poziom bieglosci w danym je-
zyku. Czynniki te wzajemnie si¢ warunkujg: im lepiej dana osoba postuguje si¢ danym
jezykiem, tym chetniej i czgéciej go uzywa; im czeg$ciej go uzywa, tym wyzszy poziom
biegtosci osiaga w tym jezyku.
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2. Dwujezyczno$¢ — dwa jezyki

Budowa morfologiczna wyrazu dwujezycznos¢é sugeruje znaczenie powigzane
z dwoma jezykami. By zrozumie¢ istot¢ dwujezycznoSci, nalezy przyjrzeé si¢ temu,
o jakich jezykach mowa, a wigc zapoznac¢ si¢ z funkcjonujacymi w literaturze przed-
miotu réznicami pomiedzy: jezykiem pierwszym, jezykiem ojczystym, jezykiem drugim,
Jezykiem obcym, jezykiem wiekszosci (otoczenia) i jezykiem mniejszosci (odziedziczo-
ny), jezykiem dominujgcym.

Warto zauwazy¢, ze polszczyzna dysponuje dwoma terminami: jezyk ojczysty
i jezyk macierzysty. Ojczysty pochodzi od stowa “ojczyzna” — to ten, z ktérym kto$
jest zwigzany ideologicznie/emocjonalnie, poniewaz uwaza dany kraj za swoja ojczy-
zng. Trzeba tu jednak podkresli¢, ze sam termin ,,0jczyzna” tez jest pojeciem szero-
kim, niekoniecznie oznaczajacym ,,kraj urodzenia” — ojczyzn¢ mozna sobie ,,wybrac”
(w polszczyznie funkcjonuje nawet okreslenie nowa ojczyzna). Niektorzy badacze taczg
ten termin wtasnie z identyfikacja kulturowa danej osoby — bytby to wiec jezyk grupy
kulturowej, z ktéra utozsamia si¢ osoba dwujezyczna; pierwszy jezyk, w ktérym dana
osoba zaczela si¢ komunikowac i okresla¢ swoja tozsamos¢ [Lipinska, 2003, s. 12 za:
Grabarczyk, 1996, s. 12]. Macierzysty natomiast to jezyk matki, jest to wiec jezyk,
z ktorym kto$ jest zwigzany od urodzenia i w wyniku przynalezno$ci matki do danej
grupy jezykowo-kulturowej. Odpowiednikiem polskiego okreslenia w innych jezykach
jest czesto ,,jezyk matczyny/macierzysty”, np. po angielsku mother tongue, po niemiec-
ku: Muttersprache, po francusku: langue maternelle. Odniesienie do matki jest jednak
wskazaniem na biologiczng matke, ale na pierwsza osobe, z jakg dziecko si¢ komuniku-
je [Lipinska, 2003, s. 11 za: Skutnabb-Kangas, 1981].

Jezyk pierwszy (L1) to natomiast jezyk, ktory dana osoba opanowata jako pierw-
szy w swoim zyciu [Olpinska-Szkietko, 2013, s. 77-78]. W przypadku o0s6b dwujezycz-
nych niekoniecznie jezyk pierwszy jest terminem réwnoznacznym z jezykiem ojczy-
stym, a status ten moga zyska¢ jednoczesnie oba jezyki, ktore w okresie dziecinstwa
rownolegle nabyta osoba dwuj¢zyczna (zob. dwujezycznos$é réwnolegta, ang. Bilingual
First Language Aquisition). Trzeba tez wzig¢ pod uwage, ze niekoniecznie oba te jezyki
beda w przysztosci opanowane na tym samym poziomie i uzywane réwnie czesto. Za-
zwyczaj z biegiem lat jeden jezyk zaczyna dominowaé, tzn. osoba dwujezyczna uzywa
go czgsciej, chetniej 1 postuguje si¢ nim z wigksza biegtoscig — wowczas mowimy o je-
zyku dominujgcym. Niekoniecznie jednak jezyk pierwszy bedzie w przysziosci jezy-
kiem dominujacym danej osoby dwujezyczne;.

Jezyk drugi (L2) to jezyk nabywany w warunkach naturalnych po utrwaleniu
jezyka pierwszego. Nabywanie jezyka drugiego (ang. Second Language Acquisition,
SLA) od wezesnego dziecinstwa moze prowadzi¢ do opanowania go na poziomie ro-
dzimego uzytkownika tego jezyka. W literaturze przedmiotu pojawia si¢ takze roz-
réznienie pomiedzy jezykiem drugim a jezykiem obcym, ktore opiera si¢ na sposobie
nabywania tychze jezykow. Jesli dany jezyk byl przyswajany naturalnie i nieswiado-
mie, a wigc poprzez kontakt z otaczajaca spotecznoscia, ktdra si¢ nim postuguje jako
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jezykiem ojczystym — mowa o jezyku drugim. Jezyk obcy to jezyk nauczany w kon-
tekscie szkolnym, tj. podczas zaje¢¢ lekcyjnych w szkole lub na kursie jezykowym, jest
on nabywany $wiadomie i w wyniku podjetego w tym celu wysitku intelektualnego
[Olpinska-Szkietko, 2013, s. 78; Lipinska, 2003, s. 42].

Jezykiem wigkszosci (otoczenia) jest jezyk dominujacy w spotecznosci kraju/
regionie, gdzie zyje osoba dwujezyczna — jest on uzywany przez wieksza cze$¢ spo-
fecznosci tego terytorium w konteks$cie publicznym i prywatnym, zazwyczaj ma status
jezyka oficjalnego i jest w nim prowadzona edukacja szkolna. Jezyk wiekszos$ci za-
zZwyczaj cieszy si¢ wysokim statusem socjoekonomicznym i prestizem w opinii 0s6b
zyjacych na tym terytorium. Jezyk mniejszosci (dziedzictwa) to jezyk uzywany przez
mniejszo$¢ etniczna/narodowa zyjaca w danym kraju i ma zwykle nizszy status socjo-
ekonomiczny [Zurer-Pearson, 2007].

3. Rodzaje i formy dwujezycznosci

W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ rozmaite rodzaje dwujezycznosci za
wzgledu na przyjete kryteria. W klasyfikacji Hamersa i Blanca [ Wroblewska-Pawlak,
2004 za: Hamers i Blanc, 1983] podaje si¢ pig¢ kryteriow:

1. relacje miedzy mowg a mysleniem,
osiggnigty poziom kompetencji w obu jezykach,
wiek przyswajania obu jezykow,
status spoteczno-kulturowy jezykow,

SARESEE L

tozsamos$¢ kulturowa osoby dwujezyczne;.

Na tej podstawie autorzy wyrdzniaja nastgpujace rodzaje dwujezycznosci [Wro-

blewska-Pawlak, 2004 za: Hamers i Blanc, 1983], opisane w dalszej cz¢sci artykutu:
A. wspotrzedna (koordynacyjna) i ztozona (kompozycyjna),

zrownowazona i dominujaca,

wczesna, wieku dorastania, dorostych,

wzbogacajaca i zubazajaca,

mo 0w

dwukulturowa, monokulturowa, akulturowa.

Poza klasyfikacja Hamersa i Blanca ponizej opisane zostaly takze rodzaje dwu-
jezycznosci w odniesieniu do grupowosci (dwujgzycznosé indywidualna, dwujezycz-
nos¢ spoleczna) i kontekstu nabywania obu jezykéw (dwujezycznos¢ elitarna, dwuje-
zyczno$¢ okoliczno$ciowa/imigrancka).

A. DWUJEZYCZNOSC WSPOLRZEDNA (koordynacyjna) i DWUJEZYCZNOSC
ZEOZONA (kompozycyjna)

Na podstawie definicji Weinreicha mozna wyrdznié trzy rodzaje bilingwizmu
w zalezno$ci od funkcjonowania obu jezykéw w umysle osoby dwujezycznej [Cie-
szynska, 2006, s. 41-43; Kurcz, 2005, s. 196; Lipinska, 2003; Baker, 2011]. Dwuje-
zycznoS¢ wspotrzedna (ang. coordinate bilingualism) wystepuje, gdy oba systemy je-
zykowe funkcjonuja oddzielnie (niezaleznie) w umysle jednostki — na przyktad jesli
jezyki uzywane sa w zazwyczaj w odizolowanych kontekstach (jeden w szkole, drugi
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w domu). Dwujezycznosé zlozona (ang. compound bilingualism) ma miejsce, gdy oba
jezyki przyswajane sa3 w tym samym kontekscie, na przyktad w rodzinach mieszanych
etnicznie kazdy z rodzicéw moéwi do dziecka w swoim jezyku ojczystym (np. mama
po polsku, tata po angielsku). Wowczas znaczenia stéw poszczegdlnych jezykdéw na-
ktadajg si¢ w umysle osoby dwujezycznej i zazwyczaj wystepuja silne interferencje.
Dwujezycznosé podporzqdkowana (ang. subordinate bilingualism) wystepuje, gdy je-
den z jezykdw jest w pozycji dominujacej (jest opanowany w lepszym stopniu), a drugi
przyswajany jest przez ,.filtr” pierwszego — jak ma to miejsce przy nauce j¢zyka obcego
przez mtodziez i dorostych.

We wspotczesnych badaniach nad dwujezycznoscig weigz bada si¢ umystowa
relacje migdzy dwoma systemami jezykowymi. Wedtug hipotezy wspolnego przecho-
wywania jezykow w umysle osoby dwujezycznej jezyki sa przechowywane oddzielnie,
a wedle hipotezy wspolnego przechowywania oba jezyki s w pamigci przechowywane
razem, ale z oddzielnymi kanalami wejscia i wyjscia. Na tej podstawie wyrdznia sig
dwujezycznosé koordynacyjng (jezyki funkcjonuja niezaleznie) oraz kompozycyjng (j¢-
zyki funkcjonujag w korelacji) [Baker, 2011, s. 144]. Oba modele maja swoje dowody
w licznych badaniach naukowych. Obecnie podkresla si¢ jednak zwigzek funkcjonowa-
nia obu jezykéw w umysle z teoriag procesow poznawczych i przechowywania informa-
cji w pamigci (zob. teoria podwdjnego kodowania Paivio).

Mozna takze odnie$¢ powyzsza klasyfikacje dwujezycznosci do pokolen emi-
gracyjnych [na podstawie: S¢kowska, 2010, s. 33]. Dla pierwszej generacji imigrantow
za granica (pokolenie emigrujace) dwuj¢zyczno$¢é zazwyczaj ma charakter kompozy-
cyjny — jeden desygnat nazwany jest wyrazami w obu jezykach. Z dwujezycznos$cia
kompozycyjng mamy do czynienia u osob, ktore ucza si¢ drugiego jezyka poprzez filtr
pierwszego (dominujacego/ojczystego) jezyka. Druga generacja (dzieci imigrantow)
znajduje si¢ w zupelnie innej sytuacji: ma czgsty kontakt z obydwoma j¢zykami na co
dzien (jezykiem kraju osiedlenia i jezykiem rodzicow). Jesli biegto$¢ w obu jezykach
jest wyréwnana, mozna moéwic¢ o dwujezycznosci koordynacyjnej — w takiej sytuacji
w pamigci funkcjonuja dwa odrebne systemy jezykowe, ktorych nazwy przyporzadko-
wane s desygnatom.

B. DWUJEZYCZNOSC ZROWNOWAZONA I DWUJEZYCZNOSC DOMINUJACA

Opanowanie obu jezykoéw niekoniecznie zachodzi w takim samym stopniu na
poziomie wszystkich sprawnosci jezykowych. Wyro6znia si¢ dwujezycznosc zrownowa-
zong (ang. balanced bilingualism) — w ktorej stopien opanowania obu jezykow jest taki
sam; i dwujezyczno$¢ dominujacg, w ktérej jeden jezyk jest opanowany na wyzszym
poziomie biegtosci. Kurcz [2005, s. 196] wyrdznia dodatkowo dwujezycznosé petng —
znajomos¢ obu jezykow jest rozwinigta zarowno w zakresie mowy, jak i pisma.

Trzeba zaznaczy¢, ze dwujezycznosé zrownowazona jest raczej pewnym ideatem
i terminem powszechnym w teorii, natomiast w praktyce raczej nie spotyka si¢ osob,
ktére w roznym stopniu opanowaly oba swoje jezyki. Wynika to przede wszystkim
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z faktu, ze kazdy jezyk petni inng funkcje i jest uzywany w innym kontekscie (np. jeden
w domu z rodzing, drugi w szkole) [Baker, 2011, s. 149].

Dwujezycznos¢ dominujgca (dominant bilingualism), inaczej: niezrownowazo-
na, ma miejsce, gdy jeden jezyk dominuje — to znaczy dziecko dwujgzyczne preferuje
uzywanie tego jezyka i postuguje si¢ nim biegle [Baker, 2003, s. 9; Pearson, 2007, s. 3].
Stopien znajomosci obu jezykow jest wowczas nierowny — jeden jezyk jest opanowany
na poziomie rodzimych uzytkownikow, a drugi jest stabszy. Dominacja jednego z je-
zykdéw moze by¢ czasowa i zmienié si¢ wraz z sytuacjg zyciowa osoby dwujezycznej,
to znaczy w zalezno$ci od miejsca zamieszkania. Czgsto z dwujezyczno$cia niezrdw-
nowazong mamy do czynienia w rodzinach imigranckich, kiedy u dziecka najpierw
dominuje jezyk mniejszosci, uzywany w domu w komunikacji z rodzicami, a nastgpnie
(zazwyczaj po rozpoczeciu obowigzkowej edukacji w jezyku wigkszosci) dominowac
zaczyna L2 (jezyk otoczenia), ktory moze nawet wyprze¢ L1.

Baker [2011, s. 3] wyrdznia takze dwa typy dwujgzycznosci ze wzgledu na ro-
dzaj opanowanych sprawnosci jezykowych w obu jezykach. Postugiwanie si¢ obydwo-
ma jezykami w zakresie wszystkich czterech umiejetnosci jezykowych (receptywnych:
rozumienia ze stuchu, czytania; produktywnych: méwienia, pisania) to dwujezycznosé
produktywna (inaczej: aktywna). Czg$¢ dzieci dwujezycznych posiada wszystkie umie-
jetnosci w jezyku wigkszoS$ci, natomiast w jezyku mniejszosci opanowaty tylko spraw-
nosci receptywne (rozumienie ze stuchu i/lub czytanie), co zwane jest dwujezycznoscig
receptywng (lub pasywng). W sytuacji dzieci imigrantéw kluczowe dla rozwoju znajo-
mosci jezyka mniejszosci jest uswiadamianie rodzicow-emigrantow o korzys$ciach na-
uki dzieci czytania i pisania w tym jezyku, np. poprzez uczeszczanie na zajgcia w szko-
fach sobotnich.

C. DWUJEZYCZNOSC WCZESNA: ROWNOCZESNA (BFLA, NIEMOWLECA)
I SEKWENCYJNA (WCZESNE SLA, DZIECIECA); DWUJEZYCZNOSC POZNA
(POZNE SLA)

Wiek dziecka jest jednym z najistotniejszych kryteriow w akwizycji jezyka
drugiego/obcego, a jednoczesnie jednym z najbardziej dyskutowanych czynnikéw
wplywajacych na rozwdj kompetencji dwujgzycznej. Powszechnie przyjmuje si¢, ze im
mtodszy wiek przyswajania drugiego jezyka, tym wigksze szanse na osiggnigcie wy-
sokiego stopnia kompetencji jezykowej 1 kulturowej w tym jezyku — badania naukowe
pokazuja jednak chwiejnos¢ tego twierdzenia. Wptyw wieku na proces akwizycji jezy-
ka nie ogranicza si¢ jedynie do wyksztatcenia odpowiedniej wymowy, ale ma wpltyw
takze na rozwijanie kompetencji w zakresie morfologii i sktadni jezyka drugiego.

W badaniach nad dwuj¢zycznos$cia wyroznia si¢ dwujezycznosé wezesng (ang.
early bilingualism), w ramach ktorej dziecko nabywa oba jezyki rownocze$nie od uro-
dzenia (ang. simultaneous bilingualism, Bilingual First Language Acquisition) lub od
wezesnego dziecinstwa (wczesne SLA — early Second Language Acquisition), oraz dwu-
Jezycznos¢ pozng (pozne SLA, ang. late SLA), kiedy drugi jezyk nabywany jest po okre-
sie dojrzewania, a wigc w wieku mtodzienczym lub dorostym. Dwujezycznos¢ wczesna
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(niemowlgca i dziecieca) daje dziecku mozliwos¢ opanowania obu jezykow na poziomie
ich rodzimych uzytkownikow. Dwujezyczno$¢ pdzna zazwyczaj pozwala opanowac L1
na poziomie rodzimego uzytkownika tego jezyka, natomiast L2 na poziomie nieco niz-
szym niz rodzimy uzytkownik tego jezyka — zwlaszcza trudne dla osob uczacych si¢
jezyka drugiego po osiggnigciu wieku dojrzewania jest opanowanie wlasciwej wymo-
wy W jezyku drugim.

Ze wzgledu na kolejnos¢ przyswajania drugiego jezyka wyrdznia si¢ dwujezycz-
nos¢ rownoczesng (ang. simultaneous bilingualism) 1 sukcesywng (ang. sequential/suc-
cessive bilingualism) [zob. Kurcz, 2005, s. 198; Zurer-Pearson, 2007, s. 4; Baker, 2003,
s. 106]. Pierwszy typ odnosi si¢ do sytuacji, gdy drugi j¢zyk zostal wprowadzony wraz
z jezykiem pierwszym, przed trzecim rokiem zycia dziecka, drugi — po osiagnigciu
tego wieku, a wigc po opanowaniu jezyka pierwszego w dobrym stopniu, zazwyczaj
w momencie rozpoczecia systemowej edukacji w kraju zamieszkania. Dwujezycznosé
rownoczesna (ang. Bilingual First Language Aquisition, BFLA), zwana tez dwujezycz-
noscig niemowlecq, ma miejsce, kiedy dziecko od urodzenia (lub od okresu niemow-
lgcego) przyswaja dwa jezyki — dotyczy to zazwyczaj dzieci z matzenstw mieszanych,
w ktorych kazde z rodzicow zwraca si¢ do dziecka w swoim jezyku etnicznym juz od
pierwszych dni zycia dziecka.

Dwujezycznosé sekwencyjna (wezesne SLA) to sytuacja, w ktorej jezyk drugi
zaczyna by¢ nabywany po ugruntowaniu jezyka pierwszego (po ukonczeniu przez
dziecko 3 roku zycia — Kurcz 2005, s. 198], zazwyczaj w momencie rozpoczecia przez
dziecko przedszkola Iub szkoty prowadzonej w jezyku kraju zamieszkania. Jezyk
mniejszosci jest wowczas jezykiem nabywanym od urodzenia w domu (L1), a w mo-
mencie rozpoczecia nauki jezyka otoczenia (L2) jest on juz w duzym stopniu wyksztat-
cony i utrwalony. Przyktadem dwuje¢zycznosci dzieciecej sa dzieci z rodzin imigranc-
kich, w ktorych jezyk rodzicow-emigrantow (jezyk mniejszosci) uzywany w domu jest
czgsto pierwszym jezykiem opanowanym przez dziecko (przyswojonym naturalnie
w $rodowisku rodzinnym w pierwszych latach zycia dziecka). Intensywne zdobywa-
nie kompetencji w jezyku otoczenia rozpoczyna si¢ wraz z rozpoczeciem przedszkola/
szkoty, gdzie dziecko zar6wno przyswaja jezyk wigkszosci w sposob naturalny podczas
komunikacji ze spotecznoscia szkolng, a takze uczy si¢ go na zaj¢ciach jezykowych.

W literaturze przedmiotu pojawia si¢ takze problem wieku/okresu krytyczne-
go (przypadajacego na okres dojrzewania) w procesie akwizycji jezyka. W badaniach
nad rozwojem jezykowym uzasadnienie tej granicy wiekowej pojawito si¢ w hipotezie
Lennenberga, wedlug ktorej mozg cztowieka jest najlepiej przystosowany do chloniecia
wiedzy jezykowej w okresie od pierwszego roku zycia do osiaggnigcia wieku pokwita-
nia [Kurcz, 2005, s. 199]. Dodatkowo, wg teorii Noama Chomskiego akwizycja jezy-
ka w okresie wezesnego dziecinstwa odbywataby si¢ zatem przy pomocy gramatyki
uniwersalnej (ang. Language Acquisition Device, Gramatyka Uniwersalna), natomiast
w wieku dojrzalszym przy pomocy innych narzedzi umystowych, ktore nie sg wyspe-
cjalizowane pod katem nabywania jezyka [Pearson, 2007, s. 5]. Jak pokazuja takze
najnowsze badania psycholingwistyczne nie mozna raczej mowic o ,,twardej” granicy
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w akwizycji jezyka (jaka bylby okres krytyczny), ale raczej o stopniowych zmianach,
na podstawie ktérych mozna wyréznic¢ okresy bardziej korzystne dla nabywania j¢zy-
ka - takimi okresami sg wczesne dziecinstwo i wiek szkolny [Baker, 2003, s. 95-96;
Pearson, 2007, s. 5]. Jak pokazujg badania naukowe, po osiagnieciu wieku dojrzewa-
nia wrazliwo$¢ na bodzce jezykowe stopniowo zanika i osiagnigcie wysokiej biegtosci
jest duzo trudniejsze (ale nie niemozliwe) — wymaga zastosowania rozmaitych technik
uczenia si¢, a czasem nastgpuje zatrzymanie si¢ na pewnym etapie biegtosci mimo sta-
ran uczacego si¢ [DeKeyser, Larson-Hall, 2005].

D. DWUJEZYCZNOSC WZBOGACAJACA i DWUJEZYCZNOSC ZUBAZAJACA

W. E. Lambert wprowadzit do badan nad dwujezycznoscia rozréznienie pomie-
dzy bilingwizmem wzbogacajgcym (addytywnym) a bilingwizmem zubazajgcym (subs-
traktywnym) [Lambert, 1977].

O dwujezycznosci wzbogacajqcej (ang. additive bilingualism) mowi si¢, gdy jed-
nostka postugujaca si¢ jezykiem wigkszosSci uczy si¢ jezyka drugiego, np. Polak Zyjacy
w Polsce uczy si¢ jezyka angielskiego. W tej sytuacji nauka jezyka drugiego nie wpty-
wa negatywnie na znajomos¢ jezyka pierwszego; jezyk angielski jest jakby ,,dodany”
[Pearson, 2007, s. 7-8; Baker, 2003, s. 58]. Dwujezyczno$¢ wzbogacajaca pozytywnie
wptywa na kognitywny rozwdj dziecka.

Dwujezycznos¢é zubazajgca (subtractive bilingualism) najcze$ciej pojawia si¢
w sytuacji, gdy jezyk ojczysty dziecka jest jezykiem mniejszo$ci w kraju zamieszkania.
Wowczas przyswajanie jezyka drugiego (jezyka wigkszosci) przez dziecko (zwlaszcza
mtodsze niz 10 lat) moze odbywac si¢ kosztem znajomosci jezyka pierwszego. W skraj-
nych przypadkach dwujezyczno$¢ zubazajaca moze doprowadzi¢ do sytuacji, kiedy
jezyk pierwszy (mniejszosci) zostaje catkowicie wyparty i zastapiony przez jezyk drugi
(wigkszo$ci) — dziecko w rezultacie zostaje osobg jednojezyczng [Pearson, 2007, s. 8].
Z perspektywy rozwoju poznawczego dwujezycznos¢ zubazajgca moze mie¢ negatyw-
ny wpltyw na ogélny rozwoj dziecka, co czgsto objawia si¢ w pogorszeniu wynikow
szkolnych, a takze obnizeniu samooceny.

E. DWUJEZYCZNOSC DWUKULTUROWA, MONOKULTUROWA I AKULTUROWA

Nabywanie jezyka drugiego jest nie tylko procesem opanowywania sprawnosci
jezykowych, zdobywaniem wiedzy jezykowej, ale takze jest procesem wiaczania si¢
w druga wspdlnote kulturowa, obieraniem nowej perspektywy wzgledem rzeczywisto-
Sci (jezykowej i pozajezykowej). Aby zrozumie¢ zwigzek dwujezycznosci z dwukul-
turowoscia, nalezy zdac sobie sprawe ze spolecznej roli jezyka. Jezyk jest systemem
znakow stuzacym do formulowania tekstow (wypowiadanych lub pomyslanych), ktore
poprzez swoja budowe (wynikajaca z semantycznych, gramatycznych, syntaktycznych
i pragmatycznych kategorii tego jezyka) oddajg charakterystyczny dla tego jezyka ob-
raz $wiata (jezykowy obraz swiata) [Grzegorczykowa, 1999, s. 41; Anusiewicz, 1995, s.
113]. Jezyk interpretuje rzeczywisto$¢ pozajezykowa — jest opisem $wiata bazujacym
na doswiadczeniach spotecznosci, ktora si¢ nim postuguje [Mackiewicz, 1999, s. 193].
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Roéznice wystepujace pomiedzy spotecznos$ciami jezykowo-kulturowymi uzywajacymi
innych jezykow sa wigc widoczne na poziomie komunikacji i zachowan jezykowych
(takich jak akty mowy, etykieta jezykowa), ktore sg charakterystyczne dla uzytkowni-
kow danego jezyka [Wierzbicka, 1986].

Dwukulturowos¢ nie zawsze w takim samym stopniu towarzyszy dwujezyczno-
$ci. Stopien dwukulturowosci $cisle laczy si¢ z tozsamoscia osoby dwujezycznej oraz ze
strategiami akulturacji. W badaniach strategii akulturacyjnych zestawiane sa postawy
emigrantéw wobec kultury spoteczenstwa kraju pobytu oraz wobec rodzimej kultury
i jezyka—na tej podstawie wyrdznia si¢ cztery strategie akulturacyjne [Cierpiatkowska,
Zabinska, 2010, s. 327-329; Berry, 2005, s. 704-707]:

a) separacja— polega na unikaniu kultury spoteczenstwa przyjmujacego i pielggno-
waniu zwigzkow z kulturg rodzima;

b) marginalizacja — polega na zyciu w odizolowaniu: braku zainteresowania zar6w-
no kultura rodzima (cz¢sto ma miejsce odrzucenie wlasnej tozsamosci etnicznej),
jak i kulturg spoteczenstwa kraju pobytu;

c) integracja — zachowanie tozsamos$ci kulturowej i etnicznej kraju rodzimego
przy jednoczesnej checi poznawania i utrzymywania kontaktu z kulturg spote-
czenstwa przyjmujacego;

d) asymilacja — odrzucenie kultury rodzimej i utozsamianie si¢ z kulturg kraju po-
bytu.

Dwujezycznos¢ monokulturowa (ang. monocultural bilingualism) wystepuje
w sytuacji, gdy osoba dwujezyczna postuguje si¢ dwoma jezykami, ale identyfikuje sig
tylko z jedna grupa jezykowo-kulturows, zwigzana z jezykiem ojczystym L1. Jest to
zjawisko zwigzane z postawa separacji, ktore czgsto wystepuje u dorostych imigrantow
[Wroblewska-Pawlak, 2004, s. 158]. Dwujezycznosé¢ akulturowa (ang. L2 acculturated
bilingualism) wystepuje, gdy osoba dwujezyczna odrzuca swoja tozsamos¢ kulturowa
zwigzang z grupa kulturowa jezyka ojczystego L1 i odczuwa przynaleznos¢ do grupy
kulturowej jezyka drugiego L2 [Wrdblewska-Pawlak, 2004 za: Hamers i Blanc, 1989].
Tego typu dwujezyczno$¢ zwigzana jest z postawa asymilacji. W badaniach postaw
kulturowych 0s6b dwujezycznych wyrdznia si¢ takze sytuacj¢ braku przynaleznosci
kulturowej (ang. deculturated bilingualism) — osoba dwuj¢zyczna odrzuca tozsamosé
kulturowa zwigzana z grupg kulturowa jezyka ojczystego L1, a jednocze$nie nie inte-
gruje si¢ i nie odczuwa przynaleznos$ci do grupy kulturowej jezyka drugiego L2 — po-
stawa marginalizacji [Hamers i Blanc, 1989; Baker, 2003; Bialystok, 2001].

W przypadku dzieci imigrantéw, zazwyczaj mamy do czynienia z dwujezycz-
noscig dwukulturowq (ang. bicultural bilingualism) — osoba dwujezyczna identyfikuje
si¢ z obiema kulturami (rodzicéw i kraju zamieszkania); jest takze rozpoznawana jako
cztonek obu grup jezykowo-kulturowych przez ich cztonkéw [Wroblewska-Pawlak,
2004, s. 32-34 za: Hamers i Blanc, 1989]. Dzieci imigrantow, do ktérych w domu mowi
si¢ w jezyku mniejszo$ci, maja regularny i czgsty kontakt z obiema kulturami, w kto-
rych otoczeniu dorastaja: z kulturg kraju zamieszkania na co dzien (przede wszystkim
w szkole/przedszkolu w kraju pobytu), z kulturg kraju pochodzenia rodzicéw w domu
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(i/lub w szkole sobotniej — jesli uczeszczaja). Dwujezycznos¢ dwukulturowa sprzyja
wyksztalceniu si¢ postawy integracji i szacunku wobec obu kultur, obu jezykow, obu
krajow. W badaniach nad dwukulturowos$cia podkresla si¢ takze fakt wystepowania
,»podwajnej osobowosci” u 0sob dwujezycznych (dwukulturowych) — jest to przedmio-
tem badan miedzy innymi polskiej lingwistki Anny Wierzbickiej, wedtug ktorej: Jezyki
rozniq sie miedzy sobq nie tylko jako systemy jezykowe, ale rowniez jako swiaty kultu-
rowe, jako nosniki etnicznej tozsamosci [ Wierzbicka, 1990, s. 71].

Warto podkresli¢, ze sytuacja dzieci imigrantéw jest specyficzna takze ze
wzgledu na fakt, ze jezyk i kultura imigrantéw zyjacych za granica poddane sg ciggtym
interferencjom zaréwno jezykowym, jak i kulturowym, wynikajacym z do§wiadczenia
emigracji. Dzieci poznaja wigc nie tylko jezyki mniejszosci i wigkszosci, ale tez jezyk
mieszany (pidzin) — specyficzny dla lokalnej spotecznosci imigranckiej.

F. DWUJEZYCZNOSC ELITARNA I IMIGRANCKA

Poza klasyfikacja Hamersa i Blanca warto takze wyrdzni¢ dwujezyczno$é eli-
tarng i imigranckq (ze wzgledu na status socjoekonomiczny jezykow), oraz indywidu-
alng i spoleczng (ze wzgledu na kryterium grupowosci). Z dwujezycznosciq elitarng
(ang. elite/elective bilingualism) mamy do czynienia, gdy oba jezyki posiadaja wysoki
status socjoekonomiczny. Jezyk pierwszy jest wowczas jezykiem uzywanym przez spo-
teczno$¢ (wigkszos¢) zamieszkujacg dany kraj. Dwujezycznosé sytuacyjna (ang. circu-
mstancial bilingualism), np. imigrancka (ang. immigrant bilingualism) lub dziedziczona
(ang. heritage bilingualism) to sytuacja, w ktorej jezykiem pierwszym danej osoby jest
jezyk mniejszosci, a jgzykiem drugim — jezyk wiekszos$ci [Pearson, 2009, s. 3-4; Baker,
2003,s. 3-4].

G. DWUJEZYCZNOSC INDY WIDUALNA I SPOLECZNA
Zjawisko bilingwizmu moze by¢ takze opisywane w stosunku do jednostki (bi-
lingwizm indywidualny, ang. individual bilingualism) i do grupy (bilingwizm spolecz-
ny, ang. societal bilingualism) [Appel i Muysken, 1987, s. 1-2]. Prestiz jezyka wpty-
wa na proces uczenia si¢, motywacj¢ do uczenia si¢ i zachowania j¢zyka mniejszosci,
a w skrajnych przypadkach decyduje nawet o przetrwaniu danego jezyka lub jego
$mierci.
W przypadku dwujezycznosci spotecznej mozna wyrdznic trzy sytuacje [Appel
i Muysken, 1987, s. 1-2]:
— wszyscy cztonkowie danej spotecznosci sg dwujezyczni,
— w obrebie danej spolecznos$ci funkcjonuja grupy, z ktoérych kazda jest jednoje-
zyczna, grupy te poshuguja si¢ innymi jezykami,
— w obrebie spotecznosci funkcjonuja grupy, z ktérych jedna jest jednojezyczna
(postuguje si¢ jezykiem oficjalnym, dominujgcym), a inne dwujezyczne (zazwy-
czaj to mniejszosci etniczne).
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4. Umiejetnosci jezykowe osoby dwujezycznej

Skutnabb-Kangas [2007, s. 136] wyrdznia trzy rodzaje dwujezycznosci ze wzgle-
du na poziom znajomosci obu jezykéw: bilingwizm niskiego stopnia (semilingwizm),
bilingwizm S$redniego stopnia (asymetryczny), bilingwizm pelny (symetyczny). Bi-
lingwizm niskiego stopnia to sytuacja, w ktorej zaden z jezykow nie jest rozwinigty
zgodnie z normg wiekowa dziecka jednojezycznego. W badaniach nad bilingwizmem
termin podljezycznosé jest jednak traktowany z rezerwa, poniewaz ciezko jest ustalié
jego zasigg — brakuje doktadnych kryteridw, wedle ktorych mozna by uznaé kogos za
osobg ,,potjezyczng”. Z bilingwizmem S$redniego stopnia mamy do czynienia, kiedy
jeden z jezykow jest rozwinigty zgodnie z norma wiekowa dla dziecka jednojezyczne-
g0, natomiast znajomos$¢ drugiego jezyka jest o wiele stabsza. Dwuj¢zycznosé pelna
ma miejsce, gdy dziecko opanowato oba jezyki na poziomie zblizonym do znajomosci
jezyka ojczystego u osoby jednojezycznej w tym samym wieku — taka sytuacja zdarza
si¢ jednak rzadko, zazwyczaj jeden z jezykow jest opanowany w lepszym stopniu.

Jim Cummins wprowadzit w 1979 roku rozréznienie pomigdzy konwersacyj-
nymi umiejetnosciami komunikacyjnymi a akademicka sprawnoscia jezykowa — BICS
i CALP [Cummins, 1979]:

—  basic interpersonal communication skills — BICS to elementarne umiejetno$ci
komunikacyjne;

— cognitive academic language proficiency - CALP to akademicka sprawno$¢ je-
zykowa.

Dziecko imigrantéw, posiadajace elementarne umiejetnosci komunikacyjne
w danym jezyku, postuguje si¢ nim umiejetnie w sytuacji kontaktow interpersonal-
nych, czyli gdy zna elementy pozajezykowe, w jakich osadzona jest konwersacja lub ko-
munikat. BICS rozwija si¢ raczej szybko i niezaleznie w obu jezykach, CALP natomiast
pozwala dziecku zrozumie¢ komunikaty tylko na podstawie ich tresci, a wigc w sy-
tuacjach, gdy sa one pozbawione kontekstu pozajezykowego — rozwoj tej sprawnosci
w obu jezykach trwa dtuzej, a CALP w jezyku L1 i L2 wzajemnie na siebie wplywaja
[Cummins, 2008]. W odniesieniu do dzieci dwuj¢zycznych kompetencja jezykowa na
poziomie BICS moze by¢ czesto mylnie oceniana jako znajomo$¢ jezyka (zwlaszcza
przez rodzicéw), poniewaz dziecko w codziennej konwersacji w warunkach domowych
postuguje si¢ jezykiem ptynnie i nie wykazuje zmian na poziomie leksykalnym czy fo-
netycznym (na przyktad mowi z poprawnym akcentem, buduje poprawnie nieskompli-
kowane zdania). Trzeba jednak pamigtaé, ze umiej¢tnosci konwersacyjne na poziomie
BICS pozwalaja na swobodne rozmowy na temat spraw zycia codziennego, ktorych
tre$¢ zamyka si¢ zazwyczaj w tych samych krggach tematycznych (dom, szkota, praca,
czas wolny itp.), natomiast dziecku moze brakowaé¢ kompetencji CALP, co czgsto jest
powodem probleméw w szkole, gdzie omawiane sg zagadnienia nie poruszane tak czg-
sto 1 szczegdtowo na co dzien. W odniesieniu do terminologii Bernsteina kompetencja
BICS mogtaby by¢ poréwnana do kodu ograniczonego, ktéry charakteryzuje si¢ pewna
przewidywalnosécig wyborow leksykalnych i gramatycznych — jest to jezyk potoczny,



WIELOWYMIAROWOSCE DWUJEZYCZNOSCI DZIECI (W KONTEKSCIE EMIGRACJI) 161

konkretny, nastawiony na przekazanie konkretnych tresci. CALP mozna zwiazaé z po-
jeciem kodu rozbudowanego, a wiec jezyka, za pomocg ktérego wyrazane sg abstrak-
cyjne sady, a wypowiedzi charakteryzuja si¢ bogactwem stownictwa i réznorodnoscig
konstrukeji sktadniowych.

5. Podsumowanie

Przedstawienie typow dwujezyczno$ci shuzy przede wszystkim zrozumieniu
ztozonego charakteru samego zjawiska, jak i procesu stawania si¢ osobg dwujezyczna
przez dzieci imigrantéw. O ile w przypadku pokolenia emigrantdéw mamy zazwyczaj
do czynienia z dwujezyczno$cig p6zna (jezyk mniejszosci jest jezykiem ojczystym,
natomiast jezyk wigkszosci jest jezykiem obcym, opanowanym wtornie), o tyle drugie
pokolenie (dzieci emigrantdéw) ma szanse osiagnigcia aktywnej, zrbwnowazonej dwu-
jezycznoscei 1 dwukulturowos$ci. Dzieci te rodzg si¢ juz czgsto poza krajem pochodzenia
rodzicow i tam sg wychowywane od najmtodszych lat, tam pobieraja takze obowiaz-
kowa edukacje w jezyku kraju wickszosci. Swiadomosé zalet dwujezycznosci, cheé
przekazania dzieciom wlasnego jezyka i kultury oraz cheé¢ dostarczenia ich wiedzy
na temat wlasnego pochodzenia przyczyniajg si¢ do decyzji wielu rodzicow-emigran-
tow o podjeciu dwujezycznego wychowania dzieci, a takze o wystaniu dzieci do szkét
uzupeltniajacych (sobotnich), ktore wspieraja proces nabywania jezyka dziedziczonego.
Swiadomo$¢ wielowymiarowosci dwujezycznosci powinna by¢ kluczowym elementem
w edukacji jezykowej dzieci z rodzin imigranckich: zar6wno w kontek$cie domowym
(przekazywanie jezyka mniejszo$ci przez rodzicow), jak i w kontekscie szkolnym (na-
uka w szkotach kraju zamieszkania i w szkotach uzupetniajacych).
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