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JAKO METODA NAUCZANIA ETYKI

EXACTIS
AS A METHOD OF TEACHING ETHICS

Abstrakt

Przedmiotem niniejszego artyku-
lu jest nowatorska koncepcja exactisu,
sformulowana przez Eryka Kowalczyka.
Przedstawiono i oméwiono w nim t¢ kon-
cepcje, a nastepnie wykazano, ze mozna
ja praktycznie wykorzysta¢ jako aktywna
metod¢ nauczania na zajg¢ciach z etyki fi-
lozoficznej. Zaproponowany w koncowej
czg$ci artykutu scenariusz lekcji mozna
uznaé za przyktad efektywnego narzgdzia
dydaktycznego.
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Abstract

The subject of the research i san in-
novative concept of exactis formulated by
Eryk Kowalczyk. It introduces a scope of
the concept and a possibility of its practi-
cal applying as an activityoriented teaching
method during the lessons of philosophical
ethics. The final part of the article presents
a proposed scenario of the lesson which
could be considered as an example of an
effective eductional tool.
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Czym jest exactis?

Genezy powstania koncepcji exactisu nalezy doszukiwac si¢ w pojeciu ex/ibrisu
[Chwalewnik, 1955]. To ono stalo si¢ inspiracjg dla Eryka Kowalczyka, teologa i filozofa!
—w wypracowaniu wspomnianej koncepcji. Wyjasnijmy, ze ex/ibris to zwrot pochodzacy
z jezyka tacinskiego, ex — ,,z” oraz libris — ,,ksiegozbioru (ksiazek)”, a wiec w bezposred-
nim tlumaczeniu znaczy on tyle, co ,,z ksiegozbioru”. Exlibris w najprostszym ujeciu
stuzy do oznaczania egzemplarzy ksiazek. Dokonujac analizy znaczenia powyzszego
terminu Kowalczyk doszedt do wniosku, ze ciekawym przedsiewzigciem bytoby wpro-
wadzenie do codziennego zycia analogicznego takiego pojecia, ktére — w odrdznieniu
od exlibrisu — okre$latoby charakterystyczny sposob oznaczania nie ksigzek, a doku-
mentow osobistych m.in.: $wiadectw szkolnych, dyplomow, Swiadectw pracy itd. W tym
celu korzysta on z jezyka tacinskiego, by wpierw okresli¢ etymologi¢ pojecia exactisu.
Wedlug niego stowo actis to ,,dokumentdéw”, a wigc pelne wyrazenie exactis oznacza
tyle, co ,,z dokumentow” [Kowalczyk, 2018, s. 145]. Zarysowata si¢ zatem koncepcja
exactisu taczaca ,,ex” oraz ,,actis”, jaka nalezatoby odczytywac za Kowalczykiem jako:
,,zhak wlasnosciowy danego egzemplarza dokumentow” [Kowalczyk, 2018, s. 145].

W jego przekonaniu znak ten moze by¢ ozdobny, z imieniem i nazwiskiem
wlasciciela dokumentu, takze z jego stopniami, tytutami, godno$ciami. Analogicznie
do herbow ksiezy biskupow opatrzonych znaczgcym cytatem, maksyma czy mottem
[Kowalczyk, s. 145]. Kowalczyk w artykule ,,Koncepcja exactisu” nie daje jednoznacz-
nej odpowiedzi na pytanie o staty wzor exactisu tj. konkretnych elementéw stanowia-
cych o sztywnym i zamknietym modelu, kanonie. Watpliwosci rozwiewa w wywiadzie
,»Czym jest exactis?”, w ktorym precyzuje ide¢ exactisu jako nieograniczajacej si¢
do sztywnego kanonu wymaganych elementow, lecz otwartej, nieszablonowej kon-
cepcji. Zdaniem Kowalczyka istota exactisu powinno by¢ przede wszystkim to, zeby
zawieral on imi¢ i nazwisko jego wilasciciela. Ponadto od strony formalnej powinien
by¢ albo w formie pieczeci, albo wydrukowany [Hrehorowicz, 2018, s. 6].

Znaczenie exactisu

Koncepcja exactisu staje si¢ lepiej zrozumiata, jesli zwroci si¢ uwage na jej zna-
czenie. Wedtug Kowalczyka pelne znaczenie exactisu powinno zawiera¢ si¢ w dwoch
potaczonych ze soba aspektach tworzacych jedng catos¢ [Hrehorowicz, 2018, s. 6].
Sa to: aspekt zewnetrzny 1 wewnetrzny. Ten zewnetrzny ma forme materialng. Moze
zosta¢ odebrany przez nasze zmysty, a nastgpnie zapamietany. Natomiast aspekt we-
wnetrzny ma wymiar duchowy, stanowi wigc zrédlo lub motywacje do utworzenia

1 Eryk Kowalczyk (ur. 1986 r.) ukonczyt studia magisterskie z teologii na Wydziale Teologii oraz z filozofii
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
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aspektu zewnetrznego. Jest on zatem osobisty. Moze wregcz stanowi¢ probe wyrazenia
w nim swoich cech osobowosci, swiatopogladu, hierarchii wartosci, wiary czy tez oso-
bistych doswiadczen zyciowych. Innymi stowy exactis ma jedno znaczenie dostowne
1 wiele znaczen ukrytych. Aspekt zewngtrzny odsyta nas do ich poznania. Skupienie
si¢ wylacznie na aspekcie zewngtrznym jest w opinii Kowalczyka niewystarczajace
do ujecia jego znaczenia. Dlatego nalezy takze zwrdci¢ uwage na jego aspekt we-
wnetrzny. Dopiero takie podej$cie daje nam zrozumienie jego petnego znaczenia.

Autor koncepcji wychodzi z zalozenia, ze ludzie nie beda zamieszczali w swoim
exactisie trywialnych haset — zwazywszy, ze zostanie umieszczony w waznych, oso-
bistych dokumentach — lecz poprzez przyjete motto czy maksyme zapragng wyrazic
w nim cz¢$¢ siebie samego, swojego prywatnego zycia. Czegos takiego, z czym si¢
mocno identyfikujg, co moze mie¢ dla nich takze warto$¢ etyczng np. wyznawang
religie. Dlatego nasze poznanie i analiza aspektu zewnetrznego czyjego$ exactisu
powinno nas odsyta¢ do poznania jego aspektu wewngtrznego, czyli w tym przypad-
ku do cech osoby jego autora. Przedstawmy te kwesti¢ na obrazowym przyktadzie
exactisu autorstwa Kowalczyka.

Rysunek 1. Exactis, Exlibris

Zrédlo: Hrehorowicz (2018), s. 8.
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Ten wykonany, w ksztalcie kola exactis zawiera imig, nazwisko, stopien pod-
porucznika wojska oraz tytut zawodowego magistra licencjonowanego wiasciciela.
Swiadczy to o jego zwiagzku ze stuzba wojskowa oraz o tym, iz posiada wyzsze wy-
ksztatcenie. Te za$ informacje mogg sugerowaé okreslone cechy osobowosci kwalifika-
cje zawodowe, wiedze i zainteresowania wiasciciela. Dalej, zamieszczony w exactisie
symbol nieskonczonos$ci oznacza prawdopodobnie przekonanie Kowalczyka o wiecz-
nym zyciu, a tym samym metafizyczno-religijne nastawienie do zycia. Wartym dostrze-
zenia elementem exactisu jest ,,Modlitwa Jezusowa” opisana w Nowym Testamencie.
Autor najwidoczniej znajac zarowno kontekst wydarzen biblijnych, w ktérym zostata
wypowiedziana formuta tej modlitwy, jak rowniez jej sens i znaczenie, odnajduje
w jej stowach drogowskazy, jakimi kieruje si¢ w zyciu. Wskazuje ona bowiem pewien
program zycia. Innym nie mniej istotnym elementem tego exactisu jest adres strony
domowej jego posiadacza, co pozwala na stwierdzenie o otwarto$ci autora, ale tez
umiejetnosci poshugiwania si¢ wspolczesng technologia informacyjna.

Exactis a nauczanie etyki

Eryk Kowalczyk zwraca uwage na wykorzystanie exactisu, ktory podobne jak
1 exlibris moze stac si¢ jedng z dziedzin grafiki artystyczne;j. Jej tworzeniem mogliby
si¢ zajmowac np. graficy, rytownicy oraz typografowie, a zbieranie exactisow mogltoby
si¢ sta¢ jedna z dziedzin kolekcjonerstwa.

Moim zdaniem Kowalczyk nie dostrzega jeszcze innej istotnej mozliwosci
tworczego i1 praktycznego wykorzystania exactisu, ktorg osobiscie dostrzegam w jej
nowym wkladzie dla zasobu aktywnych metod nauczania szkolnego. Uwazam, ze pro-
jektowanie exactisu mozna bytoby wykorzysta¢ jako jedna z metod wspierajacych
proces ksztatcenia ogdlnego w zakresie przyswajania ucznidéw z nowym materialem
1 utrwaleniem ich wiedzy. Wedtug wskazan programéw nauczania z etyki uczen po-
winien przyswoic sobie okreslone teorie, poznac ich tres¢, przestanki i konsekwencje.
Przyswojenie nie oznacza samego wyuczenia si¢ ich 1 zdobycia wiedzy erudycyjne;j,
a wykorzystania zdobytej wiedzy w taki sposob, aby stala si¢ wartosciowym wktadem
do wychowania czy samoksztatcenia.

W celu zrealizowania przyjetych przez siebie celow edukacyjnych nauczyciel
prowadzacy lekcje mogtby w ramach formy aktywizacji uczniéw zaproponowaé im
zaprojektowanie exactisu (oczywiscie po wezesniejszym wyjasnieniu sensu tej idet).
Jezeli jednostka lekcyjna w swym celu ogélnym dotyczy przyktadowo przyblizenia
uczniom zatozen i charakteru etyki Immanuela Kanta, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem jego pogladow lub teorii dotyczacej dobra i zta, to przyjety sposob pracy na-
uczyciela z uczniami metodg projektowania exactisu umozliwia uczniom opanowanie
wiedzy oraz umiejetnosci postugiwania si¢ nig w praktyce. Uczniowie bowiem do za-
projektowania exactisu powinni wykorzysta¢ wytozone tresci w czasie lekcji oraz
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informacje zdobyte np. z przeczytanego przez siebie fragmentu tekstu zrodlowego.
Zwracajac przy tym uwage na charakterystyczne dla tej etyki stownictwo i pojecia,
takie jak np. imperatyw kategoryczny. Dzigki tej metodzie uczen czyta i przy pomocy
nauczyciela analizuje tekst Zrodtowy. Nastepnie usituje go zrozumie¢ poprzez zwro-
cenie uwagi na wystepujace w nim pojecia, ktore stara si¢ objasni¢ podajac przyktady
ich praktycznego wykorzystania. W moim przekonaniu warto$¢ tej aktywnej metody
nauczania polega nie tylko na mozliwosci zrealizowanie celow operacyjnych, lecz
takze na rozwijaniu w uczniach innych kompetencji kluczowych — szczegoélnie ich
umiejetnosci manualnych, wyobrazni czy przestrzennego myslenia, poniewaz tego
wymaga wykonanie exactisu.

Warto zasygnalizowac jeszcze jedng kwesti¢. Zaprojektowanie exactisu moze
by¢ wykorzystane jako metoda aktywizacji ucznidéw w czasie lekcji pomagajaca
W przyswojeniu tresci danego tematu i opanowania zwigzanego z nim nabytych umie-
jetnosci. Jednakowoz w mojej opinii przygotowanie exactisu sprawdziloby si¢ rowniez
w formie szerzej zakrojonego projektu edukacyjnego. Gtoéwne zadanie takiego projektu
dotyczyloby zaprojektowaniu wlasnego exactisu, ktory nawigzywalby do poznanych
termindéw, wartosci, zagadnien i probleméw etyki filozoficznej, z jakimi uczen si¢
identyfikuje. Wowczas taka praca nie polegataby juz tylko na zapamigtaniu okreslo-
nych informacji, ale przede wszystkim na poznaniu samego siebie i odkryciu wlasnych
warto$ci. Nabiera ona zatem charakteru zindywidualizowanego. Aby bowiem wykona¢
taki projekt uczen powinien wpierw przyswoic sobie cze$¢ dorobku etyki, poznac jej
glownych reprezentantow, ich biografie, tworczo$¢ i kontekst historyczny. Zas przy
pomocy nauczyciela przeanalizowac i zrozumie¢ ich mys$l. Wowczas spotkania ucznia
z nauczycielem na zajeciach z etyki stalyby si¢ przestrzenia, w ktdrej stawia si¢ pyta-
nia, dyskutuje si¢ nad interesujacymi, a przede wszystkim waznymi ze spotecznego
1 ogblnoludzkiego punktu widzenia problemami. W rezultacie uczen bgdzie mogt
wybrac interesujace go pojecia, twierdzenia, wartosci czy sylwetke danego mysliciela,
do jakich odnositby si¢ wykonany przez siebie exactis, a kolejno mialby mozliwosé
w formie pisemnej badz ustnej (w zaleznosci od wczesniejszej przyjetej wytycznej
nauczyciela) wyjasni¢ swoj wybodr. Przygotowanie merytorycznej argumentacji zmoty-
wowatoby ucznia nie tylko do wykazania si¢ wiedzg na temat wybranego zagadnienia,
ale 1 sktonitoby do refleksji nad ich zwiagzkiem z jego zyciem. Taka praca ma wigc
charakter zard6wno teoretyczny, jak i praktyczny (egzystencjalny) [por. Dylak, 2000;
Niemierko, 1991].
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Scenariusz lekcji etyki

Temat lekcji: Podstawy etyki Immanuela Kanta.
Poziom edukacyjny: szkota ponadgimnazjalna.
Czas trwania: 90 min.
Cel ogélny: zapoznanie uczniéw z podstawowymi pojg¢ciami i problematyka etyki
I. Kanta.
Cele szczegolowe:
* wiadomosci:
— uczen zna podstawowe terminy zwigzane z etyka Kanta, takie jak: imperatyw
kategoryczny i zasada samo celowosci;
—uczen wie, co Kant okresla mianem dobra 1 moralnosci;
— uczen dostrzega w swoim zachowaniu i innych ludzi analogi¢ do koncepcji
moralno$ci Kanta;
— uczen rozpoznaje i ocenia z perspektywy etycznej postepowanie bohaterow
przyktadowych sytuacji spotecznych;

* umiejetnosci:

—uczen postuguje sie w dyskusji elementarnymi pojeciami zwigzanymi z etykg Kanta,

— uczen wyjasnia regute imperatywu kategorycznego Kanta,

— uczen formutuje zasade samo celowosci Kanta,

— uczen okresla, czym jest wedlug Kanta dobro i moralno$¢;

— uczen przedstawia istote dziatania moralnego wedtug Kanta,

—uczen thumaczy, kiedy i dlaczego zdaniem Kanta moralno$¢ nie bytaby mozliwa;

— uczen podaje przyklady postepowania moralnego i niemoralnego w réoznych
formach i przejawach w sferze zycia spotecznego,

— uczen analizuje 1 interpretuje tre$¢ tekstu filozoficznego,

— uczen rozwija umiejetnos¢ logicznego argumentowania i komunikowania sig,

— uczen ocenia wlasne postgpowanie moralne przez pryzmat etyki Kanta,

* postawy:

— uczen podejmuje krytyczny namyst nad koncepcjg moralnosci Kanta i nad
wyborem jej pozytywnych aspektoéw, ktore mozna by zastosowac we wspot-
czesnym $wiecie;

— uczen z zaangazowaniem uczestniczy w kulturalnym dyskutowaniu i wyraza
wiasne zdanie z uzyciem logicznej i etycznie poprawnej argumentacji, dba
o kulturg 1 poprawnos¢ jezyka podczas budowania wypowiedzi ustnej;

— uczen stucha aktywnie wypowiedzi kolezanek i kolegow,

— uczen szanuje odmienne poglady wyrazane przez kolegoéw i kolezanki [por.
DzU nr 253, poz. 1520].
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Formy i metody pracy: wyklad, analiza tekstu filozoficznego [Kant, 2001, s. 48, 49,
50, 60, 61, 80, 81] indywidualna wypowiedz w formie pisemnej, rysowanie
exactisu, dyskusja.

Srodki dydaktyczne: tablica i kreda, tekst zrodtowy, zeszyt ucznia, kartki papieru
w formacie A4, otdowek i kredki.

Przebieg zaje¢:

Faza wprowadzajaca:

1. CzynnoSci organizacyjne: nauczyciel sprawdza liste obecno$ci, podaje temat
lekcji 1 wyjasnia jej planowane cele.

2. Nauczyciel krotko omawia koncepcje exactisu, informuje o jej wykorzystaniu
jako aktywnej metody pracy na zajeciach.

Czas: 8 min.
Faza realizacyjna:

1. Nauczyciel na kartach papieru rozdaje uczniom teksty zrodtowe dotyczace
etyki Kanta (zatacznik nr 1). Po rozdaniu tekstu zwraca si¢ do ucznidéw z
prosba o skoncentrowanie si¢ na shuchaniu tekstu, ktore za chwile przeczyta
na glos. Uczniowie stuchajg. Po wystuchaniu nauczyciela uczniowie otrzy-
muja od niego polecenie samodzielnego przeczytania danego tekstu. W tym
samym czasie nauczyciel zapisuje na tablicy pytania:

* O czym mowi tekst?

» Jakie pojecia wprowadzit Kant i co one oznaczaja?

* Co to znaczy by¢ moralnym wedlug Kanta?

» Co to znaczy, ze kto$ jest niemoralny?

» Jakie przyktady dziatan moralnych i niemoralnych opisuje Kant?

Po zapoznaniu si¢ przez uczniow z tekstem nauczyciel zadaje pytanie, czy jest
co$ niezrozumiale w tekscie oraz udziela odpowiedzi na ewentualne pytania. Nastep-
nie prosi uczniéw o zastanowienie si¢ i udzielenie odpowiedzi na zapisane na tablicy
pytania szczegotowe odnoszace si¢ do niniejszego tekstu. Uczniowie majg udzieli¢
odpowiedzi w formie pisemnej w swoim zeszycie. Celem tego ¢wiczenia jest przede
wszystkim doskonalenie umiejetnosci analizy tekstu zrodtowego ze wzglgdu na zawar-
ty w nim przekaz etyczny poprzez aktywne przemyslenie przez uczniéw pytan, jakie
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zostaly zapisane na tablicy. Nauczyciel podchodzi do kazdego ucznia i monitoruje
jego pracg. W ten sposob ustala z uczniem autentyczny przekaz tekstu.

Czas trwania: 15 min.

Nastepnych etapem tego ¢wiczenia jest przedstawienie na forum klasy przez
kazdego z uczniow swoich przemyslen. Ustosunkowujac si¢ do ustyszanych wypo-
wiedzi ucznidow, nauczyciel stara si¢ je w usystematyzowac i podsumowac.

Czas trwania: 10 min.

1. Uczniowie dostaja za zadanie, aby na podstawie dotychczasowej analizy
1 zdobytej wiedzy zaprojektowac na kartce papieru przyktadowy exactis
etyki Kanta, w ktorym nawiaza do poznanych powyzej pojeé. Cwiczenie
z umiej¢tnosci obrazowania swoich wypowiedzi w ramach podsumowania
i utrwalenia wiedzy dotyczacej problematyki poruszanej na zajgciach.

Czas trwania: 7 minut.

Nastepnie uczniowie na forum klasy prezentuja i charakteryzujg wykonany
przez siebie exactis (nauczyciel moze zebra¢ wszystkie te prace, a nastgpne w wol-
nym czasie po lekcji umiesci¢ je na tablicy — na gazetce szkolnej, co jednocze$nie
przybliza w pewnym stopniu pozostalym uczniom ze szkoty ide¢ samego exactisu,
jak 1 w pewnej czgsci pojecia charakterystyczne dla etyki Kanta).

Czas trwania: 5 min.

2. W kolejnym punkcie lekcji przechodzimy do analizy postepowania bo-
haterow ukazanego w problemowej sytuacji w sferze zycia spolecznego.
Uczniowie powinni przygotowaé sobie dtugopis i zeszyt do zapisywania
swoich spostrzezen. Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi karte zawiera-
jaca dwie przyktadowe sytuacje problemowe. Uczniowie maja za zadanie
oceni¢ zachowanie kazdego z bohaterow historii, czy byto ono jego zdaniem
wlasciwe oraz wskaza¢ mozliwe rozwigzanie tej sytuacji w oparciu o etyke
Kanta. Innymi stowy, co powinni zrobi¢ poszczegdlni bohaterowie, aby ich
dziatanie uzna¢ za moralne. Uczniowie wypowiadajg si¢ ustanie na forum
klasy, mozliwa jest nawigzanie si¢ dyskusji. Celem ¢wiczenia jest sprawdze-
nie umiej¢tnosci zastosowanie wiedzy (jaka nabyli uczniowie na podstawie
analizy tekstu zrédlowego) w sytuacjach problemowych spotecznie. Tym,
co chcemy uzyskac¢ w toku dyskusji jest wyrazne wskazanie na to, ze niekto-
re sytuacje zyciowe sa ztozone i trudne w jednoznacznej ocenie. Niemniej
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zawsze nalezy si¢ do niej jako$ ustosunkowac w sposob etyczny. Cwiczenie
to ma takze celu poglgbienie u ucznidéw umiejetnosci logicznego argumen-
towania i uzasadniania swojego przekonania.

Przyktady takich sytuacji do rozwazenia:

1

. Jan idac mostem nad rzeka dostrzega dorostego mezczyzne, ktory stoi na jego

krawedzi i szykuje si¢ do skoku. Najpewniej chce popelni¢ samobojstwo. Po-
czatkowo Jan nie chce si¢ wtracaé, poniewaz uwaza, ze jest to autonomiczna
decyzja tego przeciez dorostego cztowieka. Jednak po chwili zmienia zda-
nie. Podchodzi do tego nieznajomego mezczyzny. Pyta — , Dlaczego chcesz
to zrobi¢? ” W odpowiedzi styszy od niego: ,,Moje zycie stracito swoj sens.
Od dhugiego czasu tylko cierpi¢. Nie chce juz dtuzej zy¢. Skacze”.

. Marek od pewnego czasu znajduje si¢ w biedzie. Pozycza wigc pienigdze

od kolegi. Marek wie dobrze, ze nie bedzie mogt ich oddac. Zdaje sobie
takze sprawe, ze nikt inny mu nie udzieli pozyczki, jesli pozyczajac nie
przyrzeknie, iz w oznaczonym czasie jg zwroci. Zastanawia si¢ w sumieniu,
czy postepuje moralnie.

Czas trwania: 15 min.

3

. Dyskusja dotyczaca oceny koncepcji moralnosci Kanta. Nauczyciel prowadzi

dyskusje z uczniami zaczynajac od sformutowania na glos pytan najbardziej
ogo6lnych. Rozpoczyna — jak wam si¢ wydaje:
Czy wszyscy ludzie w taki sam sposob jak Kant powinni rozumie¢ moralno$¢?
Dlaczego?
Kto jest z was moralny?
Czy wasze rozumienie dobra jest takie samo jak te Kanta? Jakie sg roznice?

Uczniowie przygotowujg swoja wypowiedz w formie ustnej. W zalezno$ci

rowniez

od zaawansowania dyskusji i otwartosci uczniéw do powyzszej kwestii nauczyciel
moze zada¢ wigcej pytan, w tym tych szczegdétowych odnoszacych si¢ do ustyszanych
wypowiedzi uczniow. Cwiczenie to przede wszystkim na celu odkrycie przez uczniow
Kantowskiej idei moralno$ci i niemoralnosci w aspekcie wiasnego zycia. Pomaga za-
réwno w uczeniu si¢ wyrazania swoich pogladéw i ich argumentacji na forum klasy, jak

umiejetnosci krytycznego spojrzenia na poglady Kanta. Za jego pomocg ucznio-

wie nabieraja pewnos$ci, ze moga si¢ swobodnie wypowiedzie¢ oraz majg mozliwos¢
wystuchania i skonfrontowania swoich wypowiedzi ze zdaniem kolezanek i kolegow.

Czas trwania: ok. 15 minut.

4. W ramach podsumowania zaj¢¢, nauczyciel prosi uczniow, by w formie pi-

semnej — w kilku zdaniach — wyrazili swoja opinig, co im si¢ wydaje najistot-
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niejsze w etyce Kanta oraz, czy warto to praktykowa¢ w codziennym zyciu?
Po napisaniu wybrani przez nauczyciela uczniowie przestawiaja swoja pracg.

Czas trwania: ok. 10 minut.

5. Nauczyciel konczy zajgcia wstawiajac do dziennika uczniom oceny uzyskane
za swoja aktywnos$¢, wykonane ¢wiczenia oraz udzial w dyskus;ji.

Zakonczenie

Za sprawa wszechobecnego Internetu i chronicznego braku czasu nieustan-
nie zapisujemy, fotografujemy, nagrywamy wszystko, co w naszym przekonaniu jest
warte uwiecznienia. Zdaje sie, ze przestaliémy juz odrézniac¢ ciekawe momenty czy
interesujace obiekty od tych zupehie bezwartosciowych. Podobnie jak zapis pracy,
jaki w moim przekonaniu staje si¢ coraz wazniejszy od tego, co si¢ rzeczywiscie
robi. Tak, jakby$my watpili w istnienie czego$, dopdki tego nie zapiszemy. Exactis
to obraz — materialny, namacalny. To obraz, w jakim uchwycono cze$¢ duszy autora
— jego wartosci, emocji czy przemyslen. Obcowanie z exactisem jest odtworzeniem
czego$ na nowo. Niniejsza praca proponuje spojrze¢ na exactis jako alternatywna
metode uczenia si¢ m.in. etyki czy filozofii, dzigki ktorej uczniowie bedg mogli nie
tylko odtworzy¢ pierwotny zamyst autora exactisu, ale rowniez podzieli¢ si¢ wlasnymi
przemysleniami na jego temat. Uwazam, ze warto rozbudzi¢, a potem pielegnowac
w mtodych ludziach ich wyobrazni¢ oraz myslenie nie dajace si¢ ujac z jeden schemat.

Zalacznik 1

,,Przedstawienie obiektywnej zasady, o ile ona wolg zmusza, nazywa si¢ naka-
zem (rozumu), a formuta nakazu zwie si¢ imperatywem. Wszystkie imperatywy wyra-
7aja powinnos¢ 1 wskazuja przez to na stosunek obiektywnego prawa rozumu do woli,
ktorej co do jej subiektywnej wiasnosci prawo to nie okresla z konieczno$cig (wskazuja
na przymus). Méwig one, ze bytoby dobrze co$ uczynié¢ lub czegos zaniechad, ale mo-
wig to woli, ktora nie zawsze dlatego co$ czyni, ze przedstawia si¢ jej, iz dobrze jest
tak postapic. Praktycznie dobre jest za$ to, co sktania wole za pomoca przedstawien
rozumu, a wi¢c nie z subiektywnych przyczyn, lecz obiektywnie, tj. na mocy zasad
majacych waznos¢ dla kazdej rozumnej istoty jako takiej” [Kant, s. 48—49].

,»Wszelkie imperatywy nakazujg albo hipotetycznie, albo kategorycznie.
W pierwszym wypadku przedstawiajg praktyczna koniecznos¢ mozliwego czynu jako
srodka prowadzacego do czego$ innego, czego chcemy (albo przynajmniej mozemy
chcie¢). Kategorycznym bytby imperatyw, ktory przedstawiatby czyn jako sam w so-
bie, bez wzgledu na inny cel, jako obiektywnie konieczny” [Kant, s. 50]. ,,Katego-
ryczny imperatyw jest wiec tylko jeden i brzmi nastgpujaco: postepuj tylko wedtug
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takiej maksymy, dzieki ktdrej mozesz zarazem chcieé, zeby stata si¢ powszechnym
prawem” [Kant, s. 60]. ,,Albowiem istoty rozumne podlegaja wszystkie prawu [mo-
wigcemu], ze zadna z nich nie powinna nigdy traktowac ani sama siebie, ani nikogo
innego tylko jako $rodek, lecz zawsze zarazem jako cel sam w sobie. Z tego za$ wy-
nika systematyczne powigzanie istot rozumnych przez wspdlne obiektywne prawa,
tj. panstwo, ktére — poniewaz prawa te dotycza wtasnie stosunku tych istot do siebie
jako celéw i srodkéw do celu — moze si¢ nazywacé panstwem celow (co naturalnie jest
tylko ideatem)” [Kant, s. 80].

»Istota rozumna musi uwazac si¢ zawsze za prawodawce w panstwie celow
mozliwym dzigki wolnosci woli, bez wzgledu na to, czy jest jego czlonkiem, czy
zwierzchnikiem. Miejsce zwierzchnika moze jednak zajaé nie przez sama maksyme
swej woli, lecz dopiero wtedy, gdy jest istota zupetnie niezalezna, bez potrzeb i bez
ograniczania swej wladzy dostosowanej do swej woli” [Kant, s. 80].

»Moralno$¢ polega wigc na odnoszeniu si¢ wszelkiego czynu do prawodawstwa,
dzigki czemu jedynie jest mozliwe panstwo celow. Prawodawstwo to musi jednakze
moéc znajdowac si¢ w kazdej istocie rozumnej 1 wyptywac z jej woli, ktorej zasada
jest przeto: nie wykonywac¢ zadnego czynu wedtug innej maksymy, jak tylko takiej,
z ktora si¢ zgadza to, Ze ona jest powszechnym prawem, a wigc tylko w ten sposob,
zeby wola dzigki swej maksymie mogta zarazem uwaza¢ sama siebie za powszechnie
prawodawcza. Jezeli maksymy jako powszechnie prawodawcze juz z natury swej
nie zgadzaja si¢ koniecznie z ta obiektywng zasada istot rozumnych, to koniecznos¢
czynu wedlug owej zasady nazywa si¢ praktycznym przymusem, tj. obowigzkiem
[Kant, s. 80-81]. ,,Chce¢ teraz wymieni¢ niektore obowiazki wedlug zwyktego ich
podzialu na obowiazki wzgledem siebie 1 wzgledem drugich, na obowigzki zupelne
i niezupelne” [Kant, s. 61].

»Moralno$¢ jest warunkiem, od ktorego jedynie zalezy to, ze istota rozumna
moze by¢ celem samym dla siebie, poniewaz tylko dzigki niej mozna by¢ prawo-
dawczym cztonkiem w panstwie celow. A wigc jedynie moralno$¢ i ludzkos¢, o ile
jest zdolna do moralno$ci, sg tym, co posiada godnos¢. Zreczno$¢ i pilno§¢ w pracy
maja cene rynkowa; dowcip, Zywa wyobraznia i humor ceng uczuciows; za$ wierno$é
w przyrzeczeniach, zyczliwo$¢ [wynikajaca] z zasad (nie z instynktu), maja warto$¢
wewnetrzng” [Kant, s. 82].



i

80 ARTUR HREHOROWICZ SEJ  Tom 10/2019
| I—

Bibliografia:

Chwalewnik E. 1955. Exlibrisy Polskie XVI i XVII wieku. Wroctaw: Wydawnictwo
Ossolineum,.

Dylak S. 2000. Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programow nauczania.
Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

Hrehorowicz A. 2018. Czym jest exactis? Rozmowa z tworcq exactisu Porucznikiem
Erykiem Kowalczykiem. Olsztyn: Wydawnictwo Eryk Kowalczyk.

Kant I. 2001. Uzasadnienie metafizyki moralnosci. Kety: Wydawnictwo ANTYK.

Kowalczyk E. 2018. Koncepcja exactisu. W: Globalizacja a wolnos¢ w XX i XXI
wieku, J.J. Mrozek (red.), Warszawa: Wydawcznie Towarzystwo Naukowe
Wschodoznawcow.

Niemierko B. 1991. Cele ksztaicenia, w: Sztuka nauczania — czynnosci nauczyciela,
K. Kruszewski (red.). Warszawa: Wydawnictwo PWN.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie Krajowych Ram
Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego, DzU Nr 253, poz. 1520.



