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PEDAGOGICZNA PERSPEKTYWA DUCHOWOSCI CZEOWIEKA

PEDAGOGICAL PERSPECTIVE OF HUMAN SPIRITUALITY

STRESZCZENIE

We wspdlczesnym $wiecie pojecie ducho-
wosci nie tylko bywa réznie rozumiane
w rozmaitych potocznych kontekstach, ale
tez czgsto odmiennie definiowane przez
rézne nauki — humanistyczne, spoleczne,
a nawet ekonomiczne. Nauki te probujg
adaptowa¢ pojecie duchowosci do wta-
snych zalozen i perspektyw badawczych,
niejednokrotnie catkowicie przeciwnych
wobec innych nauk. Pedagogika jako nauka
réwniez podejmuje si¢ definiowania tego
pojecia we wlasnych kontekstach problema-
tyki wychowania i nauczania. Prezentowa-
ne opracowanie przedstawia elementarne
podejscie pedagogiki jako nauki do kwestii
duchowosci czlowieka w obszarze jej analiz
i praktycznych konotacji.

ABSTRACT

In the modern world, the concept of spi-
rituality is not only understood differen-
tly in various colloquial contexts, but also
often differently defined by individual
fields of science - humanities, social and
even economic. These sciences try to ada-
pt the concept of spirituality to their own
assumptions and research perspectives,
often completely opposite to other scien-
ces. Pedagogy as a science also undertakes
to define this concept in its own contexts
of upbringing and teaching. This study pre-
sents the elementary approach of pedagogy
as a science to the issue of human spiritu-
ality in the area of its analyzes and practical
connotations.
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Wprowadzenie

Pojecie duchowosci jest wspdlczesnie stosowane w roznych aspektach, nader czesto
bez proby ustalenia jego definicji i prawdziwego znaczenia lub tez rozszerzania go w takim
stopniu, Ze staje si¢ ono niezrozumiale. Potocznie pojecie to przyjmuje si¢ jako synonim
religijno$ci, wiary albo tez szczegdlnej cechy, umozIliwiajacej cztowiekowi ,,mistyczne”
doswiadczenia. Stowo to znalazto juz swoje miejsce niemal w kazdej dziedzinie zycia, gdyz
»termin «duchowo$é» — w przeciwienstwie do stowa «religijno$é» — nie kojarzy si¢ z nega-
tywnymi konotacjami, jest mniej ekskluzywny, nielimitowany. Duchowo$¢ upowszechnia
sie, staje sie czyms zindywidualizowanym bardziej niz religijno$¢” (Marianski 2010, 23).
Wzrastajaca réznorodnosé¢ duchowosci stata sie doswiadczeniem wielu ludzi we wspot-
czesnych spoleczenstwach. Stowo ,,duchowo$¢” coraz czesciej pojawia sie w ksigzkach
i czasopismach, w mediach, w psychoterapii, a nawet w psychoanalizie. Woéwczas, gdy
faczona jest ona z religiami mozna méwi¢ o tzw. duchowosci klasycznej — np. w ramach
hinduizmu, buddyzmu, judaizmu, chrzeécijanstwa czy islamu. Juz tylko w tych zakresach
ujawnia si¢ wielo$¢ pojec i rozumienia duchowosci. W samym chrzescijanstwie wyrdz-
ni¢ mozna duchowos¢ katolicka, prawostawna lub protestancka. Duchowo$¢ pojawia sie
réwniez poza kontekstem religijnym i wéwczas mozna méwic¢ o duchowosci $wieckiej (se-
cular spirituality), badz tez o réznych drogach poszukiwan duchowych. Rozwoj duchowy
odbywa si¢ jednoczes$nie na wiele sposobow, gdzie jeden nie wyklucza drugiego, lecz jest
wobec niego komplementarny. Rezultatem tego procesu jest coraz bardziej wszechstronna,
rozszerzona poza oglad samego siebie, wieloplaszczyznowa §wiadomos¢.

Dzisiejsze propozycje rozumienia duchowosci idg wiec w dwoch kierunkach: du-
chowos¢ moze mie¢ religijny, jak i niereligijny kontekst. Do pojecia ,,duchowos¢” dodaje
sie czesto przymiotnik ,nowa” Jest to duchowos¢, w ktorej starania jednostki do transgresji
dokonuja si¢ w $cistej wspdtpracy wymiaru cielesnego i psychicznego czlowieka. Wspot-
praca ta warunkuje postep na drodze do rozwoju duchowego. Kluczowymi terminami
okreslajgcymi 6w postep sa np. samorealizacja lub podnoszenie swojej sSwiadomosci na
wyzszy poziom. W nowej duchowosci cztowiek dokonuje rozwoju sam albo przy pomocy
mistrzéw duchowych, ale nie w wyniku darowanej sity, jaka jest w ujeciu religijnym taska
Boga (Por. Kubiak 2005, 104-106; Pasek 2010, 59-61).

Pojecie duchowosci wiaczono réwniez w obszary zainteresowan wielu dziedzin
nauki, nie tylko teologii i filozofii, ktére zwykle analizowaly w religijnych, ontologicznych
lub aksjologicznych kontekstach. Duchowym wymiarem istnienia czlowieka zaintereso-
waly sie tez nauki spoleczne i humanistyczne, a wérdd nich psychologia, socjologia i pe-
dagogika. Kazda z nich, przyjawszy wlasny punkt widzenia, jezyk i metodologie prébuje
wlaczy¢ duchowos¢ w catoksztalt swojej wiedzy o cztowieku oraz sposoby jej praktycznej
aplikacji w indywidualnym i spotecznym wymiarze jego zycia.
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Celem niniejszego opracowania jest wskazanie, w jakich kontekstach i aspektach
pojecie duchowosci funkcjonuje w pedagogice i w jaki sposéb ta dyscyplina ujmuje istote
tego pojecia we wlasnych obszarach zainteresowan badawczych.

Duchowos¢ z perspektywy pedagogicznej

Pedagogika jest naukg wyrastajacg z tradycji nauk humanistycznych. Jest ona silnie
powiazania z filozofig i zajmuje si¢ holistycznie ujmowanym czlowiekiem w procesie jego
rozwoju i wychowania. Kieruje naukowa refleksje w strone czlowieka, wskazujac istote,
wymiary i sposoby jego funkcjonowania w §wiecie, tym samym stajac si¢ podstawa do
znajdowania trafnych drég konstruowania celéw, zasad, sposobdw i samego procesu wy-
chowania.

Pedagogika nalezy do tych nauk, ktére obejmuja caloksztalt ludzkiego bytu. Jest
naukg o wychowaniu, ksztalceniu i samoksztalceniu w ciagu calego zycia. Podejmuje
ona zagadnienia metodologiczne, antropologiczne, aksjologiczne, etyczne, estetyczne
i prakseologiczne. Jest wigc nie tyle nauka o wychowaniu, ile mysleniem o tym procesie,
stad bada ona wychowanie i ksztalcenie cztowieka jako proces historyczny, psychiczny
czy spoteczny, a takze jako proces kulturowy. Tym samym ukazuje filozoficzne przestanki
teorii i praktyk pedagogicznych oraz uswiadamia warunki generujace wiedze i doswiad-
czenie, tworzace podmiotowg tozsamos¢ konkretnego czlowieka. Sprzyja jego uczest-
niczeniu we wlasnym rozwoju, odkrywaniu subiektywnego Ja, wzrastaniu i bytowaniu
w spoleczenstwie oraz w zachodzacych w nim zmianach. Zadaniem pedagoga w praktyce
wychowawczej jest dazenie do rozwoju potencjatu cztowieka. Wychowanie, ktdre daje
sie pozna¢ jako fenomen ludzkiej egzystencji, sklania czlowieka do podjecia nad nim
systematycznej refleksji, z metodologicznym respektem dla calej zlozonosci jego wiasnej
natury i zycia, jako istoty biologiczno-psycho-duchowej (Por. Ablewicz 2003, 43-45).
»Wspdlistnienie i wspoldziatanie cech duchowych (gatunkowych) cztowieka z jego indy-
widualnymi cechami wrodzonymi (genicznymi) i cechami nabytymi (§rodowiskowymi)
dopiero w pelni wyjasniaja uwarunkowanie mozliwosci rozwojowych, degresji lub regresji
wychowawczych” (Kunowski 1993, 193). Stad zalozenie, ze czlowiek w rzeczywistosci
pedagogicznej przebywa réwnocze$nie w trzech sferach: faktéw, dziatania i wartosci.
Wobec tego pedagogika stawia dzi$ trzy zasadnicze pytania: kim jest cztowiek? kim sie
staje cztowiek pod wplywem dziatania? kim ma sie sta¢? (Por. Gnitecki 1994, 74).

Pedagogika przede wszystkim zajmuje si¢ wychowaniem, ktére. Rozumiane jest
dzi$ przede wszystkim jako pomoc w dynamicznym rozwoju, przez ktéry cztowiek ksztal-
tuje sig, by by¢ czlowiekiem i uczy¢ sie siebie i §wiata przez cate swoje zycie. Jesli zatozymy,
ze wychowanie jest pomoca niesiong czlowiekowi w jego rozwoju i wzrastaniu - to jego
sens tkwi w realizacji tych celow, ktore wyrazaja sposob rozumienia §wiata i zycia, sposob
warto$ciowania rzeczywisto$ci i jego ocene. Jest wiec rzeczywistoscia specyficznie ludzka,
wlaczong w zlozonos¢ i wielorako$¢ egzystenciji ludzkiej, zaréwno tej fizycznej, jak i du-
chowej, osadzonej w przeszloéci, aktualnie zachodzacej w terazniejszoéci i projektujacej
sie ku przyszlosci.
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W tym znaczeniu dla wychowawcy kazda chwila jest inna, jak inna jest kazda osoba
ikazda chwila oraz sytuacja. Celem wychowawcy jest uzdolnienie wychowanka do samo-
dzielnego formutowania sadéw o rzeczywistoéci. ,Wychowanie to proces, w ktérym z jed-
nej strony wychowawca, najczesciej osoba dorosta - rodzic, nauczyciel, starsze rodzenstwo,
inni dorosli ukazuja mlodemu pokoleniu perspektywe, kryteria i wzory ludzkiego stylu
zycia, bedacego efektem cywilizacyjnych zmian na przestrzeni dziejow catej ludzkosci,
z uwzglednieniem powyzszych rzeczywistosci egzystencjalnych, w ktore zanurzony jest
czlowiek jako istota psychiczna, fizyczna i duchowa. (...) czlowiek jest istotg nakierowang
na $wiat wartosci i dzialajacg wedlug wartosci. To wartosci pozwalaja czlowiekowi integro-
wacé swoja rzeczywisto$¢ biologiczna, psychiczng, spoteczng i duchowg” (Ostrowska 200,
9). W tym konteksécie wychowanie stanowi jeden z elementéw, czy moze jedno z ogniw,
swoistej formy ,,obcowania duchowego” wychowawcy z wychowankiem, w toku ktérego
obie strony kieruja sie uczuciem wzajemnej mitosci i szacunku oraz — co wazniejsze —
posiadaja wspolny swiat wartoéci i ideatéw. Wychowanie zatem w optyce osobowej jest
spotkaniem o0s6b, poprzez ktore otwiera si¢ horyzont wartosci, dzieki ktérym cztowiek
staje sie czlowiekiem. Odwolujac si¢ do najglebszej warstwy ,wewnetrznego ja’, do istoty
samego bytu czlowieka, pomaga w ksztaltowaniu postaw, ideatéw zyciowych i przekazuje
wartosci osobowe, kreujac wzajemne stawanie si¢ dwoch podmiotow.

Aktualnie przyjeta koncepcja cztowieka definiuje jego nature w kategoriach oso-
by jako zintegrowanej calosci fizyczno-psychiczno-duchowej. Kazdy z tych wymiaréw
istnienia cztowieka jako osoby niesie ze sobg szczegdlng warto$¢, zas ich znaczenie jest
jednakowo wazne dla konstruowania jego istoty. Wymiar duchowy wydaje si¢ jednak
spelnia¢ role wyjatkowa, integrujaca i konstytuujaca wszystkie pozostate aspekty zycia,
bowiem ,taka racja, dzigki ktorej byt dziala, jest dusza, pojeta jako akt-forma organiza-
torka materii dla bycia ludzkim cialem, poprzez ktdre dziata tak, iz «ja» jest bezposrednio
doswiadczane jako immanentne we wszystkich, nawet fizjologicznych aktach «moich»
i zarazem transcendujace te akty, a poprzez akty i siebie samo. (...) Dlatego struktura
bytowa cztowieka jest czyms$ absolutnie wyjatkowym w calej naturze-przyrodzie i dlatego
nie moze by¢ redukowana do jednej strony swego bytowania — badz do strony czysto
psychiczno-duchowej (jak to Kartezjusz i niektoérzy po nim chcieli widzie¢ czlowieka),
badz do strony wylacznie materialnej, zwierzecej, lub jeszcze gorzej — do czystej struktury
bezpodmiotowej, dzialajacej ostatecznie (i bytujacej) na zasadzie przypadku” (Krapiec
1999, 22).

Aktualne myslenie o czlowieku odeszlo od ujmowania go jako materii, beda-
cej tylko tworzywem dla formy, przedmiotu manipulacji i indoktrynacji, ktéry mozna
»~wychowac’, czyli uksztaltowaé wedlug dowolnie przyjetej ideologii. Za tym podejsciem
podazaja przemiany pedagogiki, prowadzace w kierunku zmiany sposobu myslenia o pro-
cesie wychowania, warto$ciowania kazdego okresu zycia czlowieka, a takze w kierunku
uwzgledniania kolejnych perspektyw i obszaréw jego funkcjonowania.

Pedagogika zwraca tez uwage na fakt, iz czlowiek jest osoba, bedaca w nieustan-
nym rozwoju. Rozwoj ten odbywa si¢ w przestrzeni wszystkich wymiardw jego zZycia,
silnie ze soba powiazanych, ktére muszg by¢ zintegrowane w jeden osobowy konstrukt
przez czynnik konstytuujacy osobowo$¢. Wydaje sie, iz czynnikiem tym jest duchowy
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wymiar bytowania czlowieka, stad za$ nie mozna moéwi¢ o catosciowym jego rozwoju
z pominieciem sfery duchowego aspektu istnienia. Rozwoj duchowy jest bowiem ,,czescia
zyciowej przestrzeni czlowieka, pozwalajac mu na realizowanie jego czlowieczenstwa (...).
Cztowiek, bedac duchowym bytem, nie moze zaniedbywa¢ duchowego wymiaru w sobie,
a wprost przeciwnie, skupi¢ na nim swojg uwage” (Bialek 2009, 40).

Pedagogika przyjmuje, iz specyfika duchowosci jest posiadanie jej petnych poten-
cjalnosci od poczatku istnienia poszczegdlnej osoby, ale tez mozliwo$¢ jej rozwoju w ciggu
calego zycia. Rozwdj ten nie polega jednak na systematycznym wzro$cie bez wzgledu na
okoliczno$ci zewnetrzne. ,Rozwoj i ksztattowanie cztowieka polegaja na budowaniu du-
chowej, kulturowej struktury osobowosci, ktéra pelni funkcje integrujaca wobec tego, co
indywidualne. Dazg one do wpisania indywidualnej psychicznosci w kontekst struktury
duchowej, ktdra staje si¢ fundamentem osobowosci. Dokona¢ sie to moze przez eduka-
cyjny kontakt ze strukturami duchowymi okreslonych wytwordéw kulturowych i dzieki ich
przyswojeniu, to znaczy uwewnetrznieniu w strukturze duchowej osobowosci” (Milerski
2010, 88). Podobne podejécie prezentuje J. Maritain, twierdzac iz ,wychowanie potrzebuje
wiedzie¢ przede wszystkim i w pierwszej kolejno$ci kim cztowiek jest, jaka jest jego natura
i jakaq hierarchi¢ warto$ci w sposob konieczny pociaga za soba” (Maritain 1993, 63-64).

Tozsamos¢ rozwijajacej sie osoby jest wiec ,,rozpieta” miedzy mozliwoscig siebie
i sobg realnym. W trakcie rozwoju cztowiek dazy do tego, aby sta¢ sie w pelni soba.
Wplyw wychowawczy polega wiasnie na tej podwdjnej dialektyce i jej dynamice. Chodzi
tu o bodziec kierujacy czlowieka do przechodzenia ze stanu mozliwosci zycia do stanu
zycia zrealizowanego, a takze o zrozumienie istoty swojego zycia i sposobdw jego reali-
zacji. ,,I z istoty osoby ludzkiej wynika to, zZe chce zawsze by¢ pelniej osoba, formowa¢
sie, doskonali¢ si¢. Nigdy nie mozna powiedzie¢ o osobie, ze jest w pelni «zaktualizowa-
na» ale powinna by¢ §wiadoma tego, ze jest ciagle w drodze. Tak wiec dochodzimy do
zagadnienia «<wychowalno$ci» osoby. Jest ono konsekwencja tego faktu, ze rodzimy sie
wyposazeni w zadatki i wlasciwosci bedace jeszcze w stanie «embrionalnymy, tj. w stanie
potencjalnym. (...) Sam za$ rozwdj, doskonalenie osoby wychowanka, jest i musi by¢ jej
dzielem, owocem jej wysitkow” (Adamski 1993, 13-14). We wspolczesnej koncepcji peda-
gogiki wychowanek/podopieczny nie jest wiec widziany jako ,,jednostka’, ktéra otrzymuje
wychowanie, lecz jako konkretny czlowiek ze swoimi do$§wiadczeniami, oczekiwaniami,
marzeniami, zainteresowaniami i celami, wchodzacy w relacje z otoczeniem i wychowaw-
ca. Zadania wychowawcy nie polegaja wiec na dopasowaniu wychowanka do $wiata, ale
na budzeniu w nim pragnienia egzystencji naprawde ludzkiej (Nowak 2008, 164-268).

Wychowanie jako formacja duchowa znajduje swoje uzasadnienie w nurcie pe-
dagogiki personalistycznej, ktora afirmuje kazdy podmiot jako osobe, zaangazowang
w proces wlasnej socjalizacji, ksztalcenia i wychowania. Otwarcie na ustawiczny rozwdj
pozwala czlowiekowi na coraz pelniejsze wyrazanie swojej istoty. Czlowiek akceptuje
wszystkie swe, traktowane integralnie, osobowe wymiary: swoja cielesnos¢, psychicznosé
i duchowos¢ oraz konieczno$¢, ale i mozliwos¢ §wiadomego ich wiaczenia w budowanie
siebie jako osoby, stalego doskonalenia wlasnego cztowieczenstwa.
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Praktyczne konotacje w koncepcjach wspolczesnej pedagogiki

Wspolczesne rozumienie procesu edukacji odeszto od traktowania jej jako na-
rzedzie przeksztalcania czlowieka, przygodnego zetkniecia sie ludzi, podczas ktérego
wychowaweca ,,urabia” i ksztaltuje osobowo$¢ wychowanka. Stala sie ona procesem zorien-
towanym na osobe, w ktérym gtéwnym celem wychowania jest ,,uzdolnienie podmiotu
(wychowanka) do przejecia kierownictwa nad wtasnym procesem rozwoju” (Nowak 2003,
55); procesem wspierania rozwoju osobowosci, ktéry uwzglednia nie tylko aspekty natu-
ralnego rozwoju dziecka, ale tez przedmiotowe relacje, zachodzace pomiedzy wychowa-
niem, ksztalceniem a tymze rozwojem, kierujac si¢ ku kreowaniu osobowosci czlowieka.
Aktualnym celem tak rozumianej edukacji jest niesienie mu pomocy w procesie pozna-
wania samego siebie i wlasnych mozliwoéci w przeksztalcaniu srodowiska. ,W tak rozu-
mianych wychowaniu nie ma wychowawcéw i wychowankéw, ale spotykajace sie ze sobg
osoby, ktére wzajemnie obdarowuja sie swoim czlowieczenstwem” (Sliwerski 2008, 50).

Edukacja dzigki zachodzacym w niej zmianom orientacji staje si¢ wiec dzialaniem,
zmierzajacym w przysztosci ku najwyzszemu stopniu zindywidualizowania; procesem
wspierania rozwoju osobowosci, ktory uwzglednia nie tylko aspekty naturalnego rozwoju
czlowieka, ale tez przedmiotowe relacje, zachodzace pomiedzy wychowaniem, ksztal-
ceniem i rozwojem, kierujgc sie ku kreowaniu jego osobowosci. Podstawowym celem
edukacji jest uksztaltowanie cztowieka zdolnego do czynienia rzeczy nowych, cztowieka
tworczego i odkrywczego. Istotne jest w niej tez ksztaltowanie zmystow, ktdre beda zdolne
do sprawdzania, konfrontacji z aktualng rzeczywistoscig, a nie tylko do jej akceptowania;
czyli inaczej przygotowanie czlowieka do stawiania oporu, krytykowania, rozrézniania
pomiedzy wiedzg a potocznymi i stereotypowymi przekonaniami, wdrazanie do aktywno-
$ci, samodzielnego poszukiwania pomiedzy obszarem oferowanej wiedzy o rzeczywisto$ci
a do$wiadczeniami, uzyskanymi w trakcie wlasnej aktywnosci (Por. Galloway 1988, 92).

Whbrew potocznie utartym przekonaniom, iz proces wychowania dotyczy wy-
facznie dziecinistwa i okresu dojrzewania, kazdy okres zycia cztowieka niesie ze soba
ceche wychowalnosci i potrzebe wychowania, stanowigcego pomoc w samowychowaniu,
urzeczywistnianiu i ,wydobywaniu” czlowieczenstwa, wspottworzenia wlasnej osobowe;j
indywidualnosci. W dzialaniach tych naturalna rzeczywisto$¢ stanowi¢ musi wartosé
podstawowg jako te, ktéra wciaz kierunkuje czlowieka ku warto$ciom uniwersalnym,
w specyficzny sposdb wpisanym w jego nature. Cztowiek bowiem ,,sam jest warto$cia
i realizatorem wartosci, one sg jego zyciowym powolaniem” (Kowalczyk 1990, 203). Spon-
tanicznie zatrzymuje si¢ on przed tym, co warto$ciowe, co go zdumiewa, budzi podziw
i fascynacje, a jednocze$nie pobudza do kontemplacji, pozwala zinternalizowa¢ (a wiec
w sposdb trwaly asymilowac) budzace zachwyt wartosci, normy i wzorce. Szczegélne
znaczenie w urzeczywistnianiu czlowieczenstwa posiadaja warto$ci uniwersalne — Prawda,
Dobro i Piekno. Sg one ze sobg nierozerwalnie powigzane naturg czlowieka, stanowiac
zaréwno warunki, jak i ostateczny cel jego wewnetrznej doskonatosci.
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Podsumowanie

Wspolczesna pedagogika wcigz poszukuje odpowiedzi na pytanie — w jaki sposéb
wydoby¢ z osoby ludzkiej jej cztowieczenstwo? Jak sprawi¢, aby czlowiek stawal sie ,,coraz
bardziej cztowiekiem”? Pytania te pojawiaja si¢ zardéwno w obszarze pedagogiki ogdlnej,
jak tez we wszystkich subdyscyplinach pedagogicznych, obejmujacych swoim zakresem
wszystkie etapy zycia cztowieka. U Zrédel poszukiwania odpowiedzi na te pytania zawsze
umiejscowiona jest aktualnie przyjeta filozoficzna koncepcja cztowieka oraz wyprowa-
dzone z niej ogdlne cele wychowania i paradygmaty pedagogiczne.

Wspolczesna pedagogika, aby byta nauka o prawdziwie zintegrowanych celach,
zadaniach, funkcjach i tre§ciach nie moze obawia¢ si¢ zwatpienia we wlasne twierdzenia,
rewizji wlasnych tez i zalozen, lecz musi zacza¢ poruszac si¢ takze w obszarze wolnosci
pytan i krytyki. Musi wiec na nowo zaczgé zadawad pytania o rzeczywistg nature czlowieka
i poszukiwac na nie odpowiedzi poprzez mutidyscyplinarne rozwazania i uwolnienie
sie od scjentystycznych kregéw myslowych w kierunku szerszego otwarcia na filozoficz-
ne i antropologiczne korzenie nauki o cztowieku i reinterpretacji wlasnych wczesniej-
szych osiagniec.

Wychowawcze oddziatywanie nie powinno by¢ wiec prowadzeniem w kierunku
okreslonej przez wychowawcow doskonatosci i oczekiwaniem na jej osiggniecie. Czlowiek
od poczatku swojego istnienia jest juz jako osoba uzdolniony do ludzkiej doskonatosci,
zawartej w zalazkach potencjalnosci. Wychowanie zmierza¢ ma do rozbudzania i ujaw-
niania kolejnych jej warstw poprzez dazenie do maksymalnego zachowania istoty war-
toéci uniwersalnych, przejawiajacych w specyficznych formach dzialania, doswiadczania
i przezywania - od okresu wczesnego dziecinstwa az po wiek podeszly. Tak ujmowana
wizja pedagogiki zmierza¢ musi do odkrywania w czlowieku tego, co w nim najlepsze
i potencjalnie obecne w kazdej sferze jego funkcjonowania - fizycznej, psychicznej i spo-
tecznej i duchowej. Ta perspektywa spojrzenia na rozwdj i wychowanie czlowieka wymaga
jednak od pedagoga specyficznej umiejetnosci ,nie tylko patrzenia, ale i widzenia”.
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