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Abstrakt

Gléwnym celem opracowania stalo sie
ukazanie ewolucji metod pracy z dziec-
kiem w edukacji wczesnoszkolnej na
przestrzeni wiekow. Na tym tle przedsta-
wiono takze polski dorobek w zakresie
ksztaltowania mysli i praktyki pedago-
gicznej we wczesnej edukacji z zaakcen-
towaniem reform o$wiatowych w pol-
skim szkolnictwie.
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Abstract

Abstract

The main objective of the study was
to show the evolution of working
with children in early childhood
education over the centuries. Against
this background, a Polish in shaping
pedagogical thought and practice in early
childhood education was also presented,
highlighting educational reforms in
Polish education.
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Podwaliny pod ksztalcenie wczesnoszkolne siggaja czaséw starozytnosci. Na
uwage zastuguje dorobek grecki, ktéry wypracowal zorganizowane modele wychowania
i nauczania dzieci i mtodziezy. Nalezy podkresli¢, Ze miaty one przede wszystkim uwa-
runkowania zwigzane z ustrojem politycznym i pracg dla panstwa. Skupialy sie gtéwnie
na dwdch miastach- pafstwach: Sparcie, nalezacej do szczepu doryjskiego i Atenach,
gdzie dominowat szczep jonski, prezentujac jednak zgota odmienne praktyki.

Prawodawca i organizatorem ksztalcenia w Sparcie byt Likurg, ktéry stworzyl
dos¢ jednostronny proces wychowania dziecka podporzadkowany obronnosci kraju,
wprowadzajac surowa dyscypling i ograniczajac do minimum potrzeby indywidualne.
Juz po urodzeniu odbywata si¢ swoista selekcja dzieci, ktorej dokonywata rada starszych.
Niemowleta stabe, ulomne, kazano zrzuca¢ z gory Tajgetu, argumentujgc to brakiem
przydatnosci dla ojczyzny. Dzieci nie byly owijane w pieluchy, karmiono je oszczed-
nie, hartowano, przyzwyczajano do ciemnoéci. Plutarch, opisujacy system ksztalcenia
Likurga napisal, ze u dzieci Spartan nigdy nie byto stycha¢ Zadnego kwilenia, placzu,
krzyku i niecierpliwosci (Plutarch 1956). Wazne jest, ze Likurg zadbal o rGwnouprawnie-
nie wyksztalcenia obu plci, ktére w 7 roku Zycia zabierano rodzicom, a oddawano pod
opieke instytucjom panstwowym, zorganizowanym na wzdor wojskowy (Kot 1996, 36).

Zupelnie odmienny system ksztalcenia dzieci panowal w Atenach, zwlaszcza,
kiedy Grecja stala si¢ panstwem demokratycznym, co nastgpito miedzy VI a IV wie-
kiem p.n.e. Cho¢ prawodawstwo ateniskie zakladalto obowigzek ksztalcenia dzieci, nie
istniaty tam szkoty publiczne, a nauczyciel nie byl utrzymywany przez panstwo. Ksztal-
cenie obejmowato tylko chltopcéw wolnych obywateli atenskich, ktérzy w 7 roku zycia
rozpoczynali edukacje. Dziewczynki pozostawaly w domu, uczac sie pod opieka mat-
ki szycia, haftowania, gospodarstwa domowego, niekiedy czytania i pisania. Chlopiec
z kolei przechodzil pod opieke zaufanego niewolnika, paidagogosa, zajmujacego si¢ jego
opieka (odprowadzanie do szkoly, dbanie o bezpieczenstwo) i wychowaniem (ksztalce-
niem obyczajow). W szkole kazdy chlopiec mial swojego nauczyciela, optacanego przez
rodzine. Z reguly byli to dawni niewolnicy imajacy sie zawodu nauczyciela, uczacy bez
programu, zgodnie ze swojg intuicja i doswiadczeniem. Nalezal do nich gramatysta
uczacy czytania, pisania , rachunkoéw i okoto 10 roku zycia rozpoczynajacy z chtopcem
lektury utworéw poetyckich oraz lutnista, uczacy gry na lutni. Stalym elementem lekcji
byty kary cielesne (Kurdybacha 1967, 65-66). Ksztalcenie elementarne zostalo zmienio-
ne w okresie hellenskim, szczegdlnie na przetomie III i I roku p.n.e. Zaczynaja powsta-
waé wowczas liczne placéwki, réwniez publiczne, gdzie nauka odbywa sie¢ w jednym
budynku szkolnym i coraz czeéciej w formie zbiorowej. Do ksztalcenia dopuszczono
takze dziewczeta. Oprocz podstawowych przedmiotéw prowadzonych w szkole, dots-
czono rysunek (Kot 1996, 77-78).

Warto odnies¢ si¢ takze do poczatkéw edukacji elementarnej w starozytnym
Rzymie, ktdry przede wszystkim nastawiony byl na pozyskanie wojownikéw i urzed-
nikéw. Dzieci bogatszych obywateli mialy nauczanie prywatne w domu, podczas gdy
dzieci biednych wolnych obywateli rzymskich, obu pici, uczeszczaly do szkot elemen-
tarnych, ktére masowo zaczely powstawaé w IV wieku p.n.e. Prowadzone byly przez
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nauczycieli- literatoréw, bedacych nierzadko niewolnikami lub wyzwolencami, o praw-
dopodobnie niskich kwalifikacjach. Uczono czytania, pisania, rachunkéw, opowiadan
z dziejéw Rzymu, pieéni patriotycznych, deklamacji ballad i lektury prawa XII tablic.
Nauczanie odbywalo si¢ gléwnie metodg pamieciows, a wiadomosci byly dyktowane
przez nauczyciela. Literator uczyt na pamie¢ alfabetu, podajac tylko nazwy liter, bez
pokazywania ich ksztattu (Kot 1996, 102-103). Takiej nauce sprzeciwial sie Marek Kwin-
tylian, rzymski retor i pedagog, ktéry w przygotowaniu do czytania uwazal za koniecz-
ne pokazywanie ksztaltu liter. Zalecal tez nauke pisania po ,$ladzie” czyli wodzenie
rylcem po gotowych zagtebieniach w woskowych tabliczkach. Byl takze zwolennikiem
nauczania zbiorowego i przeciwnikiem kar fizycznych. (Kot 1996, 103).

Sredniowieczna edukacja elementarna w zasadzie odziedziczyla program i me-
todyke ksztalcenia po starozytnoéci. Zmienit si¢ jednak typ wychowania, gdyz ideg sre-
dniowiecza stala sie asceza, wyrzeczenie sie spraw ziemskich, stuzenie Bogu. Oswiata
podporzadkowana zostala kosciolowi, a w IX wieku zaczely powstawaé szkoty klasz-
torne, w celu ksztalcenia kleru dla swoich diecezji- Na X wiek datuje si¢ ich upadek
w zwigzku z zarzucanym im niskim poziomem ksztalcenia, a to miejsce zajmuja szkoty
katedralne, przy siedzibach biskupich, ktorych najwiekszy rozkwit przypada na XI i XII
wiek, a takze szkoly parafialne (Kot 1996, 131-134).

W szkole §redniowiecznej do jednej klasy uczeszczaly wszystkie grupy wiekowe:
od 6 do 20 i wiecej lat. Czesto nauczyciel nie majac pieniedzy, nie wynajmowat lokalu,
tylko nauczat na klasztornym podwoércu czy na rogu ulicy. Lawki w klasie pojawily sie
w XIV wieku, a wezesniej rozrzucano stome, na ktérej siadali uczniowie. Dopiero na po-
czatku XV wieku dzielono uczniéw na grupy w zaleznoséci od stopnia zaawansowania,
jednak nadal wszyscy uczyli sie w jednej sali (Aries 1995, 140-144).

Podstawowym $rodkiem wychowawczym w szkotach §redniowiecznych byty na-
gminnie stosowane kary fizyczne. ,Nauczyciel w szkole koscielnej bil uczniéw nie tylko
za przewinienia stwierdzone. Sredniowieczna teoria glosita, ze dziecko nie ukarane na-
wet za drobne przewinienia, nie zazna po $mierci spokoju (...). W zwigzku z tym bito
zwykle w soboty wszystkich uczniéw bez wzgledu na ich wing” (Kurdybacha 1967, 193).

Ze szkot i edukacji korzystali wylacznie chlopcy, czesto ci, ktorzy przygotowy-
wali sie do stanu duchownego. Jezykiem wykladowym w szkolach byla facina. Catle
nauczanie opieralto si¢ na mechanicznym nauczaniu, na metodzie pamieciowej, gdyz
ksigzka dysponowal co najwyzej nauczyciel. Program wszystkich szkot oparty byt gtow-
nie na cyklu siedmiu sztuk wyzwolonych, do ktérych nalezalo tzw. trivium — gramatyka,
retoryka, dialektyka, dajace nizszy stopien ksztalcenia oraz quadrivium - arytmetyka,
geometria, astronomia, muzyka. Uwazano je za podwaline wyksztalcenia teologicznego
(Walczyna, Woloszyn 1962, 24-26). Abecadta uczono przy pomocy ruchomego alfabetu
czyli drewnianych tabliczek z wykaligrafowanymi literami. Natomiast do pisania uzy-
wano tabliczek drewnianych lub koécianych woskowych albo kamiennych, przewaznie
zszytych sznurkiem, co przypominato zeszyt. Na tabliczkach pisato sie rysikiem (Litak
2010,209).



1
172 RENATA BRZEZINSKA SEJ TOM 14/1/2021
L

W Polsce rozwéj szkot parafialnych przypada gléwnie na XIII wiek. Synod bi-
skupow polskich wydat w 1257 roku pierwsza w Polsce ustawe o oswiacie, ktéra wpro-
wadzala zasady organizacyjne szkot parafialnych oraz wytyczata ich program- Poziom
kwalifikacji nauczycieli tych szkol, zwlaszcza na wsiach i w matych miastach, byt za-
zwyczaj bardzo niski. Zmienilo si¢ to dopiero po utworzeniu Akademii Krakowskiej,
ktéra poprzez nowoczesne ksztalcenie, spowodowala naptyw do szkét bardziej $wia-
tlej kadry. Niemniej nauczyciel byl stabo optacany, najczesciej przez rodzicéw swych
uczniéw i mial niskg pozycje spoteczng (Kurdybacha 1967, 256).

Wiek XV rozpoczyna nowy rozdzial w edukacji za sprawg ogarniajacego cala
Europe pradu humanistycznego, nazwanego renesansem, ktérego najwigkszy rozkwit
datuje si¢ na XVI wiek. Ludzie okresu renesansu odwracaja si¢ od $redniowiecznego
myslenia o Zyciu pozagrobowym i zbawieniu, a baczniej przygladaja sie doczesnosci
i sprawom ludzkim. Wazne staja si¢ potrzeby i oczekiwania czlowieka. Humanizm
przyczynil sie znaczaco do zainicjowania reform w zakresie wychowania. We Wtoszech
dziala w tym czasie Vittorino da Feltre, uwazany za Sokratesa swoich czaséw, w Anglii
Tomasz More, we Francji Franciszek Rabelais i Michal Montaigne, w Holandii Erazm
z Rotterdamu. Ten ostatni optowat za edukacja dla wszystkich klas spofecznych uwaza-
jac, ze o wiedzy maja decydowa¢ zdolnosci dziecka, a nie stan posiadania. Byt zwolen-
nikiem wprowadzania bajek, obrazkéw, gier, aby uatrakcyjni¢ nauke matym dzieciom.
Opowiadat sie takze przeciwko karom fizycznym uwazajac je za najgorszy $rodek wy-
chowawczy (Kurdybacha 1967, 315).

W polowie wieku XVI, po soborze trydenckim, zaczyna sie takze, choc¢ jeszcze
wolno, rozwija¢ szkolnictwo jezuickie, do ktérego uczeszczaly dzieci katolickiej szlach-
ty. Systematycznos¢ nauczania, nowoczesne, jak na owe czasy, metody nauczania i wla-
$ciwe podejscie do ucznia, zjednaly szkolom jezuickim liczne rzesze zwolennikéw (Kot
1996, 266).

W Polsce renesans zwany Odrodzeniem przezywal najwigkszy rozkwit w XVI
wieku. Nazywa sie go zlotym wiekiem kultury polskiej. Nadal zwiekszala sie liczba
szkol parafialnych, ktérych w potowie XVI wieku istniato w koronie juz okoto tysigca.
Dzigki nim przynajmniej % ludnoéci potrafila czyta¢, pisa¢ i rachowaé (Wroczynski
1987, 54). Okolo 1600 roku wszystkie miasteczka w Polsce posiadaly szkoly parafialne.
Byly takze zjawiskiem normalnym na wsi. Mlodziez przyjmowana do szkét miata od 7
do 20 lat, a nauka nie odbywala si¢ regularnie. Dzieci szlachty nie uczeszczaly do szkot
parafialnych. Nie przyjmowano do nich takze az do polowy XVIII wieku dziewczat.
W miastach, szkoly parafialne mialy z reguly dwa stopnie: elementarny i gramatykalny.
Elementarny stopieni obejmowat czytanie, pisanie po tacinie, odmiany imion i stéw, ka-
techizm i ministranture (Kot 1996, 273-274).

Propagowaniem reform edukacyjnych zajmuja si¢ wowczas dwaj wybitni huma-
niéci Szymon Marycjusz, a zwlaszcza Andrzej Frycz Modrzewski. Modrzewski w refor-
matorskim dziele ,,O poprawie Rzeczypospolitej” jako jeden z pierwszych zwraca uwa-
ge na zainteresowania dziecka piszac: ,Pobaczywszy a wyrozumiawszy rodzicy, rozum
albo dowcip miodzienczyka swego niech go wprawia w takowe nauki albo rzemiosta, do
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ktorych by je przyrodzenie ciggneto; aby takich nauk albo rzemiost pirwsze zaprawo-
wanie poznawa¢ i mitowa¢ poczynat, ktérymi by si¢ po tym przez wszystek czas zywota
swego bawi¢ mial” (Modrzewski 2003, 56).

Do zmian w edukacji elementarnej przyczynita sie reformacja. Zgodnie z zalece-
niem Marcina Lutra, w kazdej miejscowosci miala by¢ szkota, uczaca gtéwnie czytania,
religii i jezykow, aby kazde dziecko moglo samodzielnie korzystac z Biblii (Kurdybacha
1967, 384).

Wiek XVII przynidst zmiany w mysleniu o szkole poczatkowej, do ktérych nie-
watpliwie przyczynita si¢ dzialalno$¢ najwybitniejszego pedagoga epoki, Jana Amo-
sa Komenskiego, nalezacego do sekty braci czeskich. Byl zwolennikiem ksztalcenia
wszystkich dzieci, bez wzgledu na ple¢ i pochodzenie spofeczne i postulowal, aby utrzy-
maniem szkot zajelo sie panistwo. Proponowal 6-letnig szkote elementarng, nazwang
przez niego ,,szkolg jezyka ojczystego”, ktorej szczegdtowe idee przedstawil w ,,Wielkiej
dydaktyce” (rozdzial XXIX). Do szkoly tej powinny uczeszczaé dzieci migdzy 6-tym
a 12-13-stym rokiem zycia. W programie ksztalcenia elementarnego, dostosowanego
do realnych potrzeb zycia, Autor przewidywal: swobodne czytanie, pisanie, liczenie
przy pomocy cyfr pisanych i liczydta, mierzenie, $piew piesni, opanowanie metoda
pamigciows wigkszosci psalméw i hymnoéw $wietych, znajomos¢ katechizmu i historii
biblijnych, nauka moralnosci, elementy ekonomii, polityki i kosmografii, zarys dziejow
$wiata, ogdlne wiadomosci o rzemiostach. Zwracat uwage na potrzebe ruchu u mlod-
szych dzieci, dlatego postulowal, aby szkota zorganizowana byla na wzér placu zabaw.
Okredlit tez liczbe godzin w edukacji podstawowe;j:

»Nie powinno si¢ wiecej godzin poswieca¢ na nauke publiczng, niz cztery: dwie
przed, a dwie po potudniu. Pozostate mogg by¢ z korzyscig wykorzystane na zajecia
domowe (szczegolnie u ubozszych) lub na jakies godziwe rozrywki. (...) Ranne godziny
nalezy poswigci¢ na ksztalcenie umystu i pamigci, popoludniowe za$ na ¢wiczenie reki
i gtosu” (Walczyna, Wotoszyn 1962, 85-86).

W XVIII wieku, w dobie O$wiecenia, pojawiajg sie hasta gloszace potege rozumu,
odrzucajgc objawienie i scholastyke. Szczegdlne zastugi potozyta tu Francja, ktdra stwo-
rzyla nows filozofi¢ opartg na wierze w zdolno$ci czlowieka i jego mozliwosci poznania
wszystkich praw natury (Kurdybacha 1967, 600). Na ten okres przypada zycie i dzialal-
nosé¢ szwajcarskiego pedagoga, Jana Jakuba Rousseau, jednego z gtéwnych przedstawi-
cieli powstalego wowczas naturalizmu. Szczegélne znaczenie przypisywat dziecinstwu,
trwajacemu jego zdaniem do 12 roku zycia. Zwracal uwage na podmiotowe traktowanie
dziecka i zycie w zgodzie z naturg, ktdra jest najlepszym wychowawcg. W pigciotomo-
wym dziele ,,Emil czyli o wychowaniu” , w ksiedze drugiej oméwit zasady wychowania
dziecka od trzeciego do 12 roku zycia. Wychowanie umyslowe powinno by¢, zdaniem
Autora, traktowane réwnorzednie z rozwojem fizycznym. Byt przeciwny narzucaniu
dziecku czegokolwiek: , Nie nakazuj mu nigdy nic, zupelnie nic. Nie pozwé6l mu nawet
wyobrazi¢ sobie, Ze przypisujesz sobie jaka$ wladze nad nim” (Rousseau 1955, 87).

Zdaniem Rousseau, najgorsza metoda jest nauczanie pamieciowe, gdyz dziec-
ko wielu treéci nie rozumie, tylko przyswaja je w sposdb mechaniczny, bezkrytycznie:
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»Emil nie bedzie sie nigdy niczego uczyt na pamie¢, nawet bajek Lafontaine’a, pomimo
calej ich naiwnosci i calego wdzieku [...]” (Rousseau 1955, 120).

W II potowie XVII i pierwszej potowie X VIII wieku nastgpit kryzys szkolnictwa
parafialnego z powodu zaburzen politycznych. Dodatkowo, w XVIII wieku rozpoczeta
sie likwidacja zakonu jezuitéw, zakonczona wydaniem przez papieza Klemensa XIV
w 1773 roku aktu kasacyjnego, ktéry odbieral jezuitom calg spuscizne szkolng. Wobec
chaosu organizacyjnego, zaistniala potrzeba powotania instytucji, ktéra zajmie si¢ cato-
$ciowg reforma o$wiaty, a dodatkowo pojawila sie idea podporzagdkowania szkolnictwa
wiadzy panstwowej. W 1773 roku, po pierwszym rozbiorze Polski, powstata Komisja
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego, pod zwierzch-
nictwem krdla, obejmujac cate szkolnictwo Rzeczypospolitej (Wroczynski 1987, 232).
Organ dziatal 20 lat, do upadku powstania kosciuszkowskiego i III rozbioru Polski.
Wsréd najwazniejszych osiggnie¢ Komisji nalezy wymienic¢: udziat w prawie do o$wia-
ty wszystkich standw oraz réwnouprawnienia plci, organizacje $wieckiego ksztalcenia
nauczycieli oraz stworzenie stanu akademickiego, ktéry podnosit ich prestiz, nadzér
nad o$wiatg powierzony panstwu, reformacja wszystkich typéw szkot i Akademii, opra-
cowanie nowych programéw nauczania, powotanie Towarzystwa do Ksiag Elementar-
nych, zajmujacego si¢ opracowaniem programoéw i podrecznikéw (Bobrowska- Nowak
1978, 87). Towarzystwo, pod kierownictwem Grzegorza Piramowicza mialto decydujacy
glos w opracowaniu zalecen dla szkolnictwa. Dyskurs spoteczny doprowadzit do wyda-
nia w 1783 roku Ustaw komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoty
w krajach Rzeczypospolitej przepisane, bedacych przepisami regulujacymi wszystkie
typy polskiego szkolnictwa (Wroczynski 1987, 260).

W 1785 roku zostal wydany Elementarz dla szkét parafialnych autorstwa ks. Onu-
frego Kopczynskiego (nauka czytania i pisania), ks. Andrzeja Gawronskiego (arytmety-
ka) i Grzegorza Piramowicza (nauka moralna). Podrecznik byl niezwykle nowoczesny
jak na owe czasy, zawieral zalecenia ogélnometodyczne, preferujac zasady stopniowania
trudnoéci, jasno$ci, dostepnosci. W nauce czytania i pisania Kopczynski wprowadzil
poczatki metody analityczno-syntetycznej, zalecal metode Felbigera czyli rownoczesne-
go czytania i pisania, ale postulowal: ,,Jako punkt wyjécia caly wyraz pisany na tablicy
i nazywany réwnoczesnie. Nastepuje tu ujecie wyrazu jako caloéci przyswojonej jed-
nym rzutem oka, a potem wyodrebnienie kilku elementéw i skladanie ich z powrotem
w wyraz” (Wroczynski 1987, 280).

Niestety, Elementarz nie spetnial nalezycie swojej funkcji z uwagi na zbyt stabe
przygotowanie nauczycieli, z ktérych niektérzy ledwo potrafili czytaé i pisaé. Pomo-
cg dla nich mial by¢ podrecznik Piramowicza Powinnosci nauczyciela, z 1787 roku. To
czteroczesciowe dzieto zawieralo opis sylwetki wzorowego nauczyciela szkoly parafial-
nej, zalecenia zwigzane z fizycznym wychowaniem dzieci, wskazéwki wychowawcze,
bylo takze swoistym poradnikiem metodycznym objasniajacym tresci nauczania za-
warte w elementarzu (Wroczynski 1987, 281). Stanowito na pewno jedno z najwazniej-
szych dziet literatury pedagogicznej okresu O$wiecenia.
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Nalezy podkresli¢, ze dziatalnos¢ KEN zdecydowanie wzmocnita polskie szkol-
nictwo, ktére osiggneto wysoki europejski poziom. Spowodowata tez wzmocnienie au-
torytetu stanu nauczycielskiego.

Przetom XVIII i XIX wieku przynidst w edukacji elementarnej dwie koncepcje.
W Anglii dziatali Andrzej Bell i Jozef Lancaster, ktorzy stworzyli niezwykle popular-
ng wowczas metode monitorialng (inaczej wzajemnego nauczania), obejmujac nim jak
najwigksza liczbe uczniéw przy jak najmniejszych nakladach finansowych. System ten
znalazt zwolennikéw takze na ziemiach polskich, w zaborze rosyjskim i austriackim.
Nauka odbywala si¢ bez ksiazek, metodg pamieciowa. Klase dzielono na 10-osobowe
zespoly, ktorym przewodniczyt starszy uczen zwany monitorem. Nauczyciel przeka-
zywal monitorom zakres wiadomosci przewidziany na dany dzien, a nastgpnie oni
przekazywali go podlegtej sobie grupie ucznidéw. Szybko zrezygnowano jednak z tego
systemu z uwagi na jego powierzchowno$¢ w pozyskiwaniu wiedzy i brak rezultatéw
w rozwoju zainteresowan uczniéw (Bobrowska -Nowak 1978, 125).

Tworca drugiej koncepcji w zakresie nauczania poczatkowego byl szwajcarski
pedagog, Jan Henryk Pestalozzi, ktéry podjal proby gruntownej przebudowy szkoty ele-
mentarnej, opierajac swojg teorie na podstawach psychologicznych. Rewolucja francu-
ska zadata szerokiego dostepu do edukacji dla calej ludnosci. Pestalozzi upowszechniat
te postulaty wprowadzajac o$wiate wérdd ludu, zajmujac sie przede wszystkim szkol-
nictwem poczatkowym. Wiele lat prowadzil domy dla sierot i najubozszych, gdzie sam
nauczal, a w 1800 roku stworzyt wlasny zaktad wychowawczy. Za podstawe wychowania
uznal teorie organicznego rozwoju. Rozwdj ten jest uwarunkowany odpowiednimi pra-
wami podobnymi do tych, ktérym podlega w swoim rozwoju roélina. Zwracal szcze-
golng uwage na pobudzenie samodzielnosci uczniéow oraz swobode w wychowaniu,
rezygnujac catkowicie z kar fizycznych. W dydaktyce dazyl do faczenia teorii z prak-
tyka. Program, ktory stworzyt skladat sie z trzech elementéw poznania: liczby, ksztattu
i stowa, co miato zastosowanie w nauce rachunkdéw, geometrii, rysunku i jezyka. Po-
stulowal, aby nauke jezyka taczy¢ z poznawaniem rzeczy i ich nazywaniem, a dopiero
kiedy dziecko osiagnie bieglos¢ jezykowa nalezy rozpocza¢ nauke czytania. Postulowal,
aby nauczaniu geometrii towarzyszylo rysowanie, ale takze laczyt je z nauka rachun-
kéw. Byt zwolennikiem wykorzystania konkretnych materiatéw pogladowych w nauce
arytmetyki typu kamyki, piasek, groch, liScie, patyki ( Kurdybacha 1968, 80-84). Swoje
pedagogiczne credo wylozyt w ksiazce Jak Gertruda uczy swoje dzieci.

Wiek XIX naznaczony jest edukacja Polski pod zaborami. W zaborze austriac-
kim w 1805 roku przeprowadzono reforme szkolnictwa, wprowadzajac polityczng usta-
we szkolng. Podkreslala ona potrzebe edukacji elementarnej dla wszystkich. Na wsiach
i w malych miasteczkach przewidziano tzw. szkoty trywialne zajmujace si¢ nauczaniem
religii jako najwazniejszego przedmiotu, a takze czytania, pisania i rachunkéw. Utrzy-
manie tego typu szkél powierzono dominiom czyli wlascicielom ziemskim, cho¢ wielu
nie wywigzywalo sie z ich prowadzenia uwazajac je za szkodliwe. Z kolei w miastach
stworzono tak zwane szkoty gléwne, ktérych program byl rozbudowany i przygotowy-
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wal uczniéw do nauki w gimnazjum. Jezykiem wykiadowym byl niemiecki (Kurdyba-
cha 1968, 119-120).

Z kolei w zaborze rosyjskim, na uwage zastuguje dziatalnos¢ Jedrzeja Sniadec-
kiego w Wilnie, ktérego ksigzka O fizycznym wychowaniu dzieci, odbila si¢ szerokim
echem.

W Ksiestwie Warszawskim dziala Stanistaw Kostka Potocki, ktéry do Ustawy
szkolnej z 1808 roku wprowadzil zapis o objeciu wszystkich dzieci obowigzkiem szkol-
nym. Niestety, utrzymaniem szkot mieli zajaé sie mieszkancy miast i wsi, wérdd ktorych
wiekszoé¢ stanowili ludzie ubodzy, zmuszeni do skladki szkolnej. Ponadto panowata
panszczyzna, a szlachta byla przeciwna ksztalceniu dzieci chtopskich ( Kurdybacha
1968, 156).

Zabér pruski charakteryzuje sie szczegdlnym naciskiem na germanizacje ludno-
$ciidzieci w szkolach. Od 1883 roku juz w niektérych w szkotach elementarnych religia
prowadzona byla po niemiecku. W 1886 roku wprowadzono prawo o strajkach i karach
szkolnych, ktére zmuszalo dzieci do realizacji obowigzku szkolnego w germanizowa-
nych szkotach, a rok pdzniej zabroniono nauki czytania i pisania w jezyku polskim.
Kazdy przejaw niesubordynacji karany byl biciem (Kot 1994, 308-309). Wywolalo to
liczne protesty spoleczenstwa, ktére doprowadzity do strajku szkolnego we Wrzesni,
w roku 1901-1902, sttlumionego przez zaborce. Na rodzicéw uczniéw bioracych udziat
w strajku zostaly nalozone wysokie kary w postaci wiezienia lub grzywny.

Podkreéli¢ nalezy takze, iz wiek XIX, w zwiazku z upowszechnieniem obowigz-
ku szkolnego, cechowal si¢ poszukiwaniem najlepszych sposobéw nauki czytania i pi-
sania w edukacji elementarnej. Wedlug T. Wrobla, wplynety na to licznie prowadzone
badania z zakresu psychologii i dydaktyki, miedzy innymi epokowe wrecz odkrycie
E. Javala nad skokowymi ruchami oczu w czasie czytania oraz ze strony psychologii
postaci, ktéra przyniosta zainteresowanie globalna (calo$ciowa) metoda nauki czytania
(Wrébel 1975, 31).

Przetom XIX i XX wieku, a zwlaszcza poczatek XX wieku przyniost chyba jed-
na z najwiekszych rewolucji edukacyjnych jakie ogarnety swiat. Dotyczyta ona kryty-
ki szkoly zwanej ,,tradycyjna”, stworzonej w XIX wieku przez niemieckiego pedagoga,
psychologa, filozofa, Jana Fryderyka Herbarta, ktorego system utrwalil si¢ w dziejach
oé$wiaty jako przyklad szkoly sformalizowanej, schematycznej i konserwatywnej. Kry-
tykowano szkote herbartowska za: ,uczenie si¢ na pamie¢ niezrozumialych tresci, moc
¢wiczen, nauke przed i po poludniu, surowo$¢ nauczycieli dziwakéw, nieliczenie si¢
z zainteresowaniami uczniéw, nieznajomos¢ ich psychiki” (Kunowski 2004, 109).

Powodem krytyki byty takze metody ksztalcenia, ktére nie uwzgledniaty potrzeb
i samodzielnosci dziecka, nie przygotowywaly ich nalezycie do przysztego zycia. To
John Dewey, profesor Uniwersytetu w Chicago dal impuls reformowaniu szkolnictwa
amerykanskiego” przeciwstawiajac si¢ pedagogizmowi szkoly herbartowskiej i tworzac
wlasng szkote eksperymentalng dziatajacg przy uczelni. Byl zdania, ze ,,Zachodzgca
obecnie zmiana w systemie nauczania polega¢ bedzie na przesunieciu $rodka cigzko$ci.
Jest to zmiana, przewr6t, podobny do tego jakiego dokonal Kopernik gdy przesunal
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$rodek astronomiczny Ziemi na Storice. W tym wypadku dziecko staje si¢ tym Stoncem,
wokot ktérego krazy¢é majg poczynania wychowawcze, tym $rodkiem wokét ktérego
maja si¢ organizowaé” (Dewey 1967, 95).

Nowy nurt pedagogiczny, zwany progresywizmem, skupil si¢ na samym dziec-
ku, podkreslajac swobodeg i spontaniczno$¢ w wychowaniu i rozwoju, a gléwnymi jego
postulatami stal si¢ pajdocentryzm i aktywizm. Fala amerykanskiego ruchu reforma-
torskiego bardzo szybko przeplyneta ocean i zalala Europe, przyjmujac nazwe Nowe
Wychowanie. W 1900 roku szwedzka pisarka, Ellen Key, ogtosita wiek XX stuleciem
dziecka. Pod hastem Nowego Wychowania pojawity si¢ réznorodne eksperymenty pe-
dagogiczne, m.in. szkola pracy Georga Kerschensteinera, metoda osrodkéw zaintereso-
wan Owidiusza Decroly, nowoczesna szkota francuska Celestyna Freineta, plan jenajski
Petera Petersena, plan daltonski Heleny Parkhurst, model doméw dzieciecych Marii
Montessori, szkola waldorfska Rudolfa Steinera, wolna szkota Summerhill Alexandra
Neilla i wiele innych. Jedna z najciekawszych i ciggle aktualnych koncepciji jest sys-
tem wloskiej lekarki, Marii Montessori. Zwrdcila ona uwage na odwolywanie sie do
zainteresowan dziecka i umieszczenie go w odpowiednio zorganizowanym srodowi-
sku na wzér wlasnego domu rodzinnego. W ten sposéb powstaly domy dzieciece (casa
dei bambini). Dzieci uczeszczajace do placoéwek dzielita wedlug wieku rozwojowego,
a nie metrykalnego, tworzac w ten sposob trzy poziomy: pierwszy skupial dzieci 3-6
lat, drugi 6-9 lat i trzeci 9-12 lat. Zdaniem Autorki taki podziat sprzyjal indywiduali-
zacji nauczania, uspolecznieniu uczniéw, motywacji i efektywnosci uczenia sie. Dzieci
uczyly si¢ w oparciu o opracowany przez Autorke material rozwojowy oraz specjalnie
zaprojektowane $rodki dydaktyczne. Montessori zrezygnowala z oceniania stopniem na
rzecz oceny opisowej. Zadaniem nauczyciela byla jak najmniejsza ingerencja w prace
indywidualng ucznia, zgodnie z zasadg ,,pomdz mi zrobi¢ to samodzielnie”, a przede
wszystkim prowadzenie obserwacji dzieci i notowanie wszystkich spostrzezen zwiaza-
nych z ich rozwojem (Adamek 1997, 150-152).

Wiele z powstatych wéowczas koncepcji proponowato w edukacji elementarnej
rezygnacje z nauczania w formie przedmiotéw, a wprowadzenie nauczania caloscio-
wego, ktérego tresci skupialy si¢ woko! potrzeb i zainteresowan dzieci. Ta koncepcja
nauki calo$ciowej stala sie jedna z wazniejszych w dwudziestoleciu miedzywojennym.
Odmiang nauki cato$ciowej bylo nauczanie taczne propagowane przez Karola Linke,
metoda osrodkéw zainteresowan Owidiusza Decroly, nowoczesne techniki francuskie
Celestyna Freineta, a w Polsce oérodki pracy Marii Grzegorzewskiej czy koncepcja
metodyczna Janiny i Antoniego Mackowiakow, ktdrzy od 1931 roku w Mosinie, pod
Poznaniem rozpoczeli jej wdrazanie. Zgodnie z koncepcjg nauczania tgcznego praca
dziecka w klasach I-II skupiata sie wokdt osrodkéw zainteresowan czy tzw. ,,obrazkéw
wzietych z zycia”. Cale nauczanie koncentrowalo si¢ wokoé! wezesniej ustalonych tema-
tow miesiecznych, tygodniowych i dziennych organizujac je poprzez dzialanie. Szcze-
golnie zwrdcono uwage na aktywizacje dziecka. Dopiero w klasach III i IV nalezalo
wprowadzi¢ podzial na przedmioty (Instytut Programéw Szkolnych MOiW 1985, 63).
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Nalezy tez wspomnie¢, ze w Polsce, po uzyskaniu niepodlegltoéci, rozpoczeto
wiele reform w zakresie o§wiaty. W 1919 roku szkolnictwo elementarne zostato prze-
mianowane na szkolnictwo powszechne, co podkreélit Dekret o obowigzku szkolnym z7
lutego 1919 roku, ktéry wydal naczelnik panstwa ( Ministerstwo Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego 1919). Wprowadzono wéwczas 7-letnig obowigzkowa szkole
powszechng. Jednak ze wzgledu na warunki ekonomiczne, polityczne, spoleczne, wyni-
kajace z zakonczonej niedawno I wojny §wiatowej i prob uregulowania zycia wewnetrz-
nego kraju, wystepowaly braki w pelnej sieci tych szkdt, zatem dopuszczono istnienie
szkot 4-5-letnich jako nauki dziennej, a nastepnie 2-3-letnich jako uzupetniajacej (Ra-
dzikowska 2015, 37-43).

W 1920 roku opracowano pierwszy program dla klas I-IV, niestety, mocno prze-
tadowany godzinowo ( 93 godziny nauki tygodniowo) oraz zbyt rozbudowany pod
wzgledem tresci (Wrébel 1975, 34-35).

Konstytucja z 17 marcal921 roku wysunela wiele demokratycznych haset
zwigzanych z edukacja, wprowadzala tez obowigzek szkolny w zakresie szkolnictwa
elementarnego, zapewniajac jego bezptatno$¢. Réwnoczes$nie w tym okresie odrodzi-
ta si¢ polska mysl pedagogiczna na gruncie edukacji elementarnej poprzez twoérczos¢
i dzialalnos¢ takich przedstawicieli jak Jézefa Joteyko, Maria Grzegorzewska, Henryk
Rowid czy Ludwika Jeleniska. Caly czas podejmowano szereg dzialan w walce z likwi-
dacja analfabetyzmu, odziedziczonego po zaborach. Jak podkresla rocznik statystyczny
z 1938 roku, w 1921 roku wsrod ogétu ludnosci polskiej powyzej 10 roku zycia az 33,1
% to analfabeci, z czego najwiecej znajdowalo si¢ wirdd kobiet i mieszkancédw wsi (GUS
1938, 28).

Nadal jednak podejmowane przez kolejnych ministréw reformy o$wiatowe
miaty charakter tymczasowy, cho¢ dostrzegano potrzebe przeprowadzenia radykalnej
i dlugofalowej reformy. W 1929 roku Marian Falski, twérca stynnego ,,Elementarza”,
ktéry przez niemal 70 lat towarzyszyt dzieciom rozpoczynajacym nauke w klasie I, opu-
blikowat ksigzke Potrzeby szkolnictwa powszechnego w okresie wzmozonego przyrostu
dzieci, gdzie dokonal analizy demograficznej na najblizsze lata, okreslit potrzeby w za-
kresie kadry nauczycielskiej, liczby izb lekcyjnych i srodkéw finansowych na realizacje¢
zmian (Radzikowska 2015, 46).

Radykalng reforme¢ wprowadzila dopiero ustawa o ustroju szkolnictwa z 1932
roku, zwana ,,jedrzejowiczowska”. Chodzito o uporzadkowanie zréznicowanego szkol-
nictwa i wprowadzenie jednolitego systemu dla wszystkich szczebli i rodzajéw. Naj-
wazniejsze stalo si¢ wychowanie obywatelsko-panstwowe mltodziezy. W zakresie szkol-
nictwa powszechnego ustawa wprowadzata obowiazkowa nauke dla kazdego dziecka
trwajaca 7 lat (Radzikowska 2015, 46).

Organizacja ksztalcenia w nauczaniu poczatkowym odbywata si¢ czesto w kla-
sach taczonych, zwlaszcza w matych, wiejskich szkotach, gdzie uczyly si¢ dzieci z klasy
IiII Jedna klasa miata wowczas nauke cicha, a druga gloéng. Powodem byt brak klas
dla dzieci, co doprowadzito do przetadowania liczebnego klas. Na jednego nauczyciela
przypadalo woéwczas minimum 50 uczniéw, cho¢ w praktyce bylo to czesto ponad 60.
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Rok szkolny dzielit sie na dwa poélrocza, a nauka odbywata si¢ 6 dni w tygodniu (Radzi-
kowska 2015, 35).

Chociaz podjecie dziatan reformatorskich ozywilo wystepujaca stagnacje
w szkolnictwie i dazylo do jego uporzadkowania, ustawa Jana Jedrzejewicza spotkata
sie ze zmasowang krytyka. Powodem bylo duze zréznicowanie organizacyjne i progra-
mowe poszczegdlnych szczebli ksztalcenia (inny program w miescie, inny w szkotach
wiejskich), a takze obnizenie wydatkéw budzetowych przewidzianych na o$wiate. Brak
szkdt, zbyt duza liczebno$¢ klas doprowadzily do znacznego ograniczenia dostepu do
o$wiaty. Ponadto wielu uczniéw konczylo szkole po czterech klasach. Nalezy jednak
pamigtad, ze byly to lata zapasci gospodarczej w kraju, co utrudnialo organizacje odra-
dzajacej sie po zaborach oswiaty.

Wszelkie inicjatywy oswiatowe zostaly przerwane przez wybuch II wojny $wia-
towej. Po wojnie jednak bardzo wczesnie przystapiono do prac koncepcyjnych zwia-
zanych z reforma edukacji. Juz w czerwcu 1945 roku wladze zorganizowaly w Lodzi
zjazd o$wiatowy, z udziatem ministerstwa O$wiaty, cztonkéw Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego i nauczycieli, podejmujac szereg postanowienn w zakresie przysztych reform.
Poczatkowo jednak opierano sie o ustawe jedrzejewiczowska z 1932 roku. Caly czas
trwala odbudowa polskiego szkolnictwa ze zniszczen wojennych. Dla poréwnania:
w roku 1945/1946 istniato 18397 szkét podstawowych ,w ktérych uczylo sie 3 004 170
uczniéw, podczas gdy w roku 1947/1948 funkcjonowalo juz 21 777 szkél, ktére ksztalci-
ty 3 389 400 uczniéw (Pomykato 1977, 65).

W marcu, 1948 roku wprowadzono Uchwale o budowie jedenastoletniej szkoty
ogolnoksztatcacej, zatwierdzong przez Biuro Polityczne KCPPR, rezygnujac z 8-kla-
sowej szkoly powszechnej. Nauka pomys$lana zostala w dwoch cyklach: siedmioletnia
szkola podstawowa i czteroletnia szkota $rednia. Stan taki przetrwatl kilkanascie lat.
W szkole podstawowej wyodrebniono dwa szczeble: klasy I-IV oraz V-VII. Wprowa-
dzono tez znaczgce zmiany w programach nauczania. Wzmocniono godzinowo jezyk
polski i matematyke, a ograniczono godziny rysunku, prac recznych i $piewu. Ulegly
tez zmianie tresci spoteczne z jezyka polskiego, natomiast tresci w programie matema-
tyki pozostaly niemal bez zmian. W 1959 roku ukazal si¢ nowy program, ktéry zakla-
dal wprowadzenie w klasach I-II nauki cato$ciowej i korelacje tresci z poszczegolnych
przedmiotéw, a w klasach III-IV podziat na poszczegolne przedmioty. Zwrdcono uwage
na aktywizujace metody nauczania. Dzieci w nauczaniu poczatkowym miaty opanowac
umiejetnosci czytania i pisania, elementy wiedzy o kraju ojczystym, wykonywania pro-
stych dzialan matematycznych, rozwijaé sprawno$¢ fizyczna, postugiwacé sie podstawo-
wymi narzedziami, przestrzega¢ higieny (Radzikowska 2015, 89-90).

Nowy etap w rozwoju polskiego szkolnictwa datuje si¢ na lata 60-te. 15 lipca 1961
roku sejm przyjal Ustawe o rozwoju o$wiaty i wychowania. Zakladata ona jednolitg pro-
gramowo i obowigzkowy 8-letnig szkole podstawowa, ksztalcaca zgodnie z obowiazu-
jacym ustrojem. W artykule 1, w rozdziale I Ustawy napisano: ,,Szkoly i inne placowki
o$wiatowo-wychowawcze wychowuja w duchu socjalistycznej moralnosci i socjalistycz-
nych zasad wspoélzycia spolecznego ,w duchu umilowania ojczyzny, pokoju, wolnosci,
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sprawiedliwosci spolecznej i braterstwa z ludZzmi pracy wszystkich krajow, ucza zamito-
wania i szacunku do pracy, poszanowania mienia narodowego , przygotowuja do czyn-
nego udzialu w rozwoju kraju, jego gospodarki i kultury” (Ustawa o rozwoju o$wiaty
i wychowania 1961).

Wdrazanie reformy rozpoczeto od roku szkolnego 1962/1963. W tym tez roku
wprowadzono nowe programy nauczania. Zakladaly one korelacje tresci miedzy przed-
miotami zwlaszcza w klasach I-11, gdyz w klasach III -IV juz bardziej zwracano uwage
na podzial przedmiotowy. Niestety, nowe programy wnosily w zasadzie niewiele nowe-
go w poréwnaniu z programami z 1959 roku. Natomiast zdecydowanie dominowato
przecigzenie pracg umystows z ograniczeniem dzialalno$ci artystycznej i technicznej.
Poza tym wprowadzony podzial na wychowanie umystowe, spoteczno-moralne, este-
tyczne, techniczne i fizyczne, nie uwzgledniat potrzeb dziecka w zakresie jego wszech-
stronnego rozwoju, co eksponowano wéwczas w zagranicznych koncepcjach.

Od 1971 roku podejmowano proby organizacji nowego systemu edukacyjnego.
W marcu, 1973 roku wydano rozporzadzenie w sprawie organizacji zbiorczej szkoty
gminnej, realizujgcej program 8-letniej szkoly podstawowej. W wielu mniejszych miej-
scowosciach zlikwidowano szkoly, chcac skoordynowa¢ dziatalnos$¢ wszystkich insty-
tucji o§wiatowych w gminie. Mankamentami okazaly si¢ m.in. dojazdy dzieci do szkét,
brak przygotowania szkét zbiorczych pod wzgledem infrastruktury, brak dobrze przy-
gotowanej kadry. W pazdzierniku, 1973 roku sejm przyjat uchwale w sprawie systemu
edukacji narodowej, wprowadzajac na wzor radziecki 10-letnig szkote powszechna, po-
dzielong na nauczanie poczatkowe w klasach I-III i systematyczne w klasach IV-X. Dla
uczniéw konczacych edukacje po VIII klasie oferowano kursy przygotowujace do zawo-
du. W 1980 roku Ministerstwo Oswiaty i Wychowania wycofalo sie z reformy struktu-
ralnej, podajac jako powdd trudna sytuacje ekonomiczng kraju i negatywny stosunek
nauczycieli do reformy (Drynda 2006, 220-221). W zakresie nauczania poczatkowego
reforma ta przyniosta wiele zmian. Zostal skrécony czas nauki z czterech do trzech
lat. Do jezyka polskiego wlaczono ¢wiczenia fonetyczne, stownikowe, frazeologiczne,
synktatyczne. W matematyce znalazty si¢ elementy teorii mnogosci, algebry, funkeij,
utamki, nieco poszerzono geometrie. Rozszerzeniu ulegly réwniez programy z przed-
miotéw artystyczno-technicznych. Zostal wprowadzony nowy przedmiot pod nazwg
$rodowisko spoleczno- przyrodnicze.

Niestety dzialania spowodowane reformg przyniosty nieodwracalne szkody dla
os$wiaty: zmalala liczba szkét, brakowalo kadry nauczycielskiej, a wéréd tej, ktéra byla
wielu nauczycieli nie posiadato odpowiednich kwalifikacji ( do nauczania przyjmowano
nawet osoby po maturze, ktére w trakcie pracy mialy uzupetnia¢ wyksztalcenie). Wiele
do zyczenia pozostawialy tez przetadowane programy ksztalcenia, brak indywidualne-
go podejscia do ucznia, nie wigzanie wiedzy z zyciem. Dlatego w latach 80-tych nasta-
pila zapas¢ oswiatowa, dodatkowo poglebiona kryzysem politycznym (wprowadzenie
stanu wojennego) i gospodarczym.

Od roku 1989 wskutek transformacji ustrojowej o$wiata polska zaczeta funkejo-
nowa¢ w zmienionych warunkach. B. Sliwerski pisze, ze nastapilo przejécie polskiego
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systemu edukacyjnego z modelu indoktrynacyjnego, autorytarnego, zarzgdzanego od-
gornie do nowej, pluralistycznej i otwartej rzeczywistosci ustrojowej bez aksjonormatyw-
nej cenzury (Sliwerski 2015, 64). Lata dziewieédziesigte staly sie dla edukacji nadzieja na
poprawe sytuacji poprzez wprowadzenie w 1991 roku Ustawy o systemie o$wiaty. Pod-
stawowe priorytety, ktére w niej zawarto to demokratyzacja szkolnictwa i jego adapta-
cja do wolnorynkowego spoleczenstwa. Zakladano zwiekszenie autonomii szkét i na-
uczycieli, a takze roli samorzadéw lokalnych, ktérym oddano pod opieke prowadzenie
szkdt. Od 1989 roku pojawila si¢ takze mozliwo$¢ zaktadania niepublicznych placowek
o$wiatowych, a Ustawa wprowadzita uregulowania prawne dla ich funkcjonowania. Od
1991 roku wprowadzono takze nowg skale ocen wprowadzajac stopnie szkolne od 1 jako
ocena niedostateczna, 2 jako mierna, 3- dostateczna, 4-dobra, 5- bardzo dobra i 6 jako
celujaca (pdzniej w roku 1999/2000 zmieniono nazwe oceny miernej na dopuszczajaca).

Lata 90-te staly sie okresem poszukiwan i zmian w o$wiacie. Pojawilo sie wiele
inspirujacych raportéw oswiatowych, m.in. Biala Ksiega Komisji Europejskiej pt Na-
uczanie i uczenie si¢. Na drodze do uczgcego si¢ spoteczeristwa (1995), raport UNESCO J.
Delorsa Edukacja- jest w niej ukryty skarb (1996), ktére wyznaczaly cele przyszlej edu-
kacji oraz dostosowanie jej do potrzeb wspdlczesnego $wiata.

Polscy uczeni od diuzszego czasu wskazywali na pilng potrzebe wprowadze-
nia cato$ciowej reformy edukacji. Zbigniew Kwiecinski pisal: ,,[...] nasza dziewigtna-
stowieczna szkota zanudza dzieci i mlodziez oraz hamuje rozwdj wiekszo$ci, nie umie
dostosowac si¢ do tempa i zakresu zmian jej otoczenia, nie méwiac juz o tym ,ze nie
jest zdolna przygotowywac do rewolucyjnych zmian technologicznych, ekonomicznych,
kulturowych i spotecznych w najblizszej przysztosci” (Kwiecinski 1999, 69).

W lipcu 1998 roku sejm podjal uchwale o zmianie Ustawy o systemie o$wiaty.
Reforma weszta do szkot od wrzesnia 1999 roku i miala charakter calkowitej reorga-
nizacji systemu szkolnego, obejmujac strukture organizacyjna, treéci ksztalcenia, sys-
tem oceniania uczniéw, zarzadzanie o$wiatg i jej nadzorowanie, nowy system awansu
zawodowego nauczycieli. W miejsce 8-letniej szkoly podstawowej wprowadzono szko-
te 6-letnig, wyodrebniajac w niej I etap edukacyjny (klasy I-III), ktéry przyjat nazwe
ksztalcenie zintegrowane i II etap obejmujacy klasy IV-VI jako nauczanie blokowe ze
$ciezkami edukacyjnymi o charakterze dydaktyczno-wychowawczym. Po ukonczeniu
szkoly podstawowej dzieci objeto obowigzkowym ksztalceniem gimnazjalnym trwa-
jacym 3 lata. Po ukonczeniu gimnazjum uczen moégl kontynuowaé nauke w 3-letnim
liceum ogdlnoksztalcagcym lub 2-letniej szkole zawodowej. W lutym 1999 roku opraco-
wano nowa podstawe programowg, ktora stala si¢ bazg dla tworzenia programoéw szkol-
nych zatwierdzanych przez MENIS. Ministerstwo dopuscilo tez tworzenie programéw
autorskich lub modyfikacje programoéw z listy ogélnopolskiej zatwierdzonej przez ME-
NiS (Kolarska —-Bobinska 2001, 228). W 2000 roku wprowadzono nowe zasady awansu
zawodowego nauczycieli, przyjmujac stopnie: stazysta, kontraktowy, mianowany i dy-
plomowany oraz tytul honorowy profesora o$wiaty. Decentralizacja systemu o$wiaty
i rezygnacja z bezposredniego sterowania na rzecz oddziatywania posredniego poprzez
kryteria selekcji, doboru, awansowania, miala na celu zmieni¢ sytuacje nauczycieli, pro-
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mujac ich kreatywno$¢, szerokoprofilowe wyksztalcenie, a takze poprawi¢ jakos¢ funk-
cjonowania placéwek oswiatowych.

W klasach I-III przyjeto koncepcje ksztalcenia zintegrowanego, odnoszac si¢ do
obszaréw ksztalcenia (dziedzin edukacji), a rezygnujac z nauczania przedmiotowego.
W zwigzku z tym zaniechano 45-minutowych lekcji na rzecz swobodnych zaje¢, dosto-
sowujac ich czas do aktywnosci dzieci. Nowa strukturg organizacyjnag stal si¢ osrodek
- blok tematyczny, znany tez pod nazwg ,,dzien wielokierunkowej aktywnosci dziec-
ka”, skupiajacy tresci edukacyjne z poszczegdlnych obszaréw ksztalcenia, ktdre zosta-
ty skorelowane i odniesione do jednej tematyki w ciagu dnia aktywno$ci. Nowoscia
stalo si¢ takze wprowadzenie oceniania opisowego, rezygnujac z ocen stopniem jako
szkodliwego elementu edukacji, powodujacego niezdrowg rywalizacje i stygmatyzowa-
nie uczniéw. Zwrdcono tez uwage na konieczno$¢ stosowania metod problemowych,
aktywizujacych, w celu pobudzenia aktywnosci ucznia i urozmaicenia zajgé. Dlatego
waznym stalo sie wdrozenie do edukacji nowoczesnych srodkéw ksztalcenia w postaci
technik audiowizualnych i edukacji komputerowej. Postawiono takze na bardziej $cista
wspolprace z rodzicami, ktéra miala na celu udzielania wsparcia rodzicom w ksztalce-
niu i wychowaniu ich dzieci. W Rozporzadzeniu MENIS zwrdcono tez uwage na kon-
tynuacje ksztalcenia w powiazaniu z edukacjg przedszkolng: ,Ksztalcenie na I etapie
(klasy I-III) jest fagodnym przejsciem od wychowania przedszkolnego do edukacji pro-
wadzonej w systemie szkolnym” (Rozporzadzenie MENIS 1998).

Wprowadzona reforma napotkata jednak liczne trudnoéci i do$¢ szybko ujawnity
sie jej liczne niedomogi. Od poczatku spotkala si¢ ona z falg krytyki, zaréwno ze strony
nauczycieli, jak i rodzicéw. Przede wszystkim tempo wprowadzanych zmian byto zbyt
szybkie, co spowodowalo chaos organizacyjny w placéwkach o§wiatowych. Zarzucano
jej twoércom brak konsultacji spolecznych z nauczycielami w zakresie wprowadzanych
refom. Zdaniem B. Sliwerskiego, reformatorzy przystepujac do wprowadzania zmian
nie dokonali najpierw nalezytej inwentaryzacji stanu posiadania i to zaréwno w zakre-
sie materialnych zasobow szkdt, jak i ich potencjatu ludzkiego, a zatem trudno byto
przewidzie¢ czy nauczyciele s3 w stanie im sprostaé¢ (Sliwerski 1998, nr 3).

Wskutek nizu demograficznego, przystapiono tez do likwidacji matych szkolk:
w 1999 roku zlikwidowano 1177 szkét, a w roku 2000 okoto tysigca. Dowozy dzieci do
szkoét zbiorczych wzbudzaty liczne protesty rodzicéw, a dodatkowo obcigzaty lokalny
samorzad (Krajewski 2005, 262).

Kolejna reforme przynidst rok 2009 ustanawiajac migdzy innymi zmiany w pod-
stawach programowych i ramowych planach nauczania. Wprowadzita ona takze obo-
wigzkowy jezyk obcy, ktéry objat dzieci juz w klasie I. Drugi jezyk obcy miatl zostaé
wprowadzony w gimnazjum. Najpowazniejszg jednak zmiang byto obnizenie obowigz-
ku szkolnego dzieci od 6 roku zycia, wprowadzajac okres przej$ciowy, w ktérym to ro-
dzice mogli decydowa¢ o wieku rozpoczecia przez dziecko edukacji w szkole (Rozpo-
rzgdzenie MEN 2009). Rok 2013 byl ostatnim przejsciowym okresem. Od roku 2014
wszystkie dzieci 6-letnie objeto obowigzkiem szkolnym, przy czym, uchwalg sejmu,
dotyczylo to dzieci urodzonych w pierwszej polowie roku, natomiast dzieci z drugiej
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potowy roku mialy rozpoczaé edukacje w 2015 roku, tak jak wszystkie dzieci urodzone
w 2009 roku. Koncepcja ta nie zyskala poparcia spotecznego, wprowadzajac podzial
wsrod naukowcow, nauczycieli i budzac liczne protesty wérdd rodzicow ucznidw.

Zmiana rzagdéw w 2015 roku na ugrupowanie prawicowe, doprowadzita do wpro-
wadzenia kompleksowej reorganizacji systemu szkolnego poprzez kolejng reforme sys-
temu o$wiaty, ktora weszta w Zycie od 1 wrzesnia 2017 roku. Jedng z najpowazniejszych
zmian byto wprowadzenie nowego ustroju szkolnego. Zrezygnowano z 6-letniej szkoty
podstawowej i 3-letniego gimnazjum, powracajac do 8-klasowej szkoty podstawowej,
po ukonczeniu ktérej uczen moze kontynuowa¢ nauke do wyboru: w 4-letnim liceum
ogolnoksztatcacym, albo 5-letnim technikum albo w 3 —letniej szkole branzowej I stop-
nia i nastepnie 2-letniej szkole branzowej II stopnia. Stopniowe wygaszanie gimnazjow
rozpoczelo sie od roku szkolnego 2017/18. Tym samym zrezygnowano z egzaminu gim-
nazjalnego na rzecz egzaminu 6smoklasisty.

Zniesiono takze obowigzek szkolny dla dzieci 6-letnich, wprowadzajac go po-
nownie od 7 roku zycia. Nadal, jak za poprzednich rzadéw, wprowadzono finansowanie
podrecznikéw i materialéw ¢wiczeniowych z budzetu panstwa.

Zmian dokonano w programach ksztalcenia. Zmieniona zostala podstawa pro-
gramowa wychowania przedszkolnego i podstawa programowa ksztalcenia ogélnego,
na mocy Rozporzadzenia MEN z 14 lutego 2017 roku, ktéra zaczeta obowigzywaé od
1 wrze$nia 2017 roku. W zakresie edukacji wczesnoszkolnej zatozono wspieranie ca-
to$ciowego rozwoju dziecka, a cele ksztalcenia podporzadkowano czterem obszarom
rozwojowym: fizycznemu, poznawczemu, emocjonalnemu i spotecznemu. Cele te uczen
ma osiggaé poprzez zadania wymagajace wielokierunkowej aktywnosci. Nadal proces
ksztalcenia w I etapie edukacyjnym ma charakter zintegrowany, bez podziatu na przed-
mioty, zatem obowiazuje dzien wielokierunkowej aktywnosci, a lekcja szkolna pojawia
sie od klasy I'V. a tresci ksztalcenia ujete sa w 13 obszaréw programowych. MEN pod-
kresla znaczenie diagnozy na tym etapie ksztalcenia z wykorzystaniem réznym form
i metod oraz przy $cistej wspotpracy z rodzicami (Rozporzadzenie MEN 2017).

Wprowadzenie reformy napotkalo na liczne kontrowersje i krytyke ze strony
nauczycieli, Srodowisk naukowych, jak i samych rodzicéw. Gtéwne zarzuty stawiane
reformie to:

— nadmierny poépiech przy jej wprowadzaniu, co nie pozwolito na spokojnie i rze-
czowe przygotowanie sie do zmian nauczycieli i placowek o$wiatowych;

— program 3-letniego gimnazjum zostal ,,wtloczony” w 2 lata nauki w szkole pod-
stawowej powodujac nadmierny wysitek uczniéw w kierunku przerobienia ma-
teriatu;

— kumulacja dwdch rocznikéw w klasie I liceum w 2019 roku, kiedy do szkoét przyj-
dzie 700 tysiecy uczniéw, co moze grozi¢ brakiem miejsc i wielozmianowoscia
w szkolach;

— utrata pracy przez nauczycieli, co zdaniem ZNP dotyczy 6,5 tysigca pedagogdw
oraz 18,5 tysigca 0sob z ograniczonym etatem lub faczeniem go w kilku szkotach
(www.tvn.pl, wiadomos$ci z kraju/ reforma edukacji).
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— utajnienie ponad 170 nazwisk autoréw podstawy programowej, ktérzy pomimo
dwukrotnego wyroku Wojewddzkiego Sadu Administracyjnego ( na wniosek
fundacji Przestrzen dla Edukacji i Sieci Obywatelskiej Watchdog Polska), nie zo-
stali ujawnieni. Podstawa programowa spotkala sie ze zmasowang krytyka, za-
rzucajac jej twoércom niekompetencje i merytorycznie stabo przygotowane tresci
ksztalcenia, ktére bedg utrudniaé nauczycielom prace dydaktyczno-wychowaw-
cza (Ambroziak, https:// oko.press/drugi-sad-orzeka)

Nalezy tez podkreslié, ze ostatnia reforma, jak i poprzednie nie zostala nalezycie
skonsultowana z gtéwnymi promotorami zmian, ktérymi sa nauczyciele (cho¢ MEN
zapewnialo o prowadzeniu konsultacji spotecznych), a jak pisal Jaques Delors, nigdy
nie udalo si¢ przeprowadzi¢ zmian edukacji bez nauczycieli lub wbrew nauczycielom
(Delors, 1998, 25).

Reforma edukacji jest w toku, zatem trudno okresli¢ przed jej zakonczeniem
w jakim stopniu efekty zaplanowane przez reformatoréw zostang osiagniete, gdyz jak
twierdzi T. Pilch, w procesach edukacyjnych obowigzuje zasada odlozonych skutkéw
(Pilch 2000, 13).

Zakonczenie i préba uwag syntetycznych

Zasygnalizowane w powyzszym rozdziale przemiany jakim podlegata edukacja
weczesnoszkolna na przestrzeni dziejow, wskazujg na réznorodno$¢ podejs¢ edukacyj-
nych w poszczegdlnych epokach do zmian o$wiatowych, roli nauczycieli, jak i pozy-
cji samego dziecka jako gléwnego podmiotu edukacyjnego. Odniesiono si¢ takze do
ewolucji jakg musiata przejs¢ sama organizacja placowki o§wiatowej w poszczegélnych
okresach historycznych, ale takze do zmian w doborze celéw ksztalcenia, form i me-
tod pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym. Na tym tle starano si¢ zaakcento-
wac role instytucji, zgromadzen, majgcych czesto niekwestionowany wplyw na ksztalt
o$wiaty w danej epoce. Przedstawiono takze sylwetki wybitnych §wiatowych i polskich
przedstawicieli, ktérych koncepcje znalazty zastosowanie w ksztalceniu dzieci we wcze-
snej edukacji.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze w kazdym z przywotanych okreséw hi-
storycznych pojawialy si¢ wobec edukacji wczesnoszkolnej nowe, czesto trudne do
realizacji wyzwania, zazwyczaj podyktowane kontekstem politycznym, spolecznym,
ekonomicznym czy $wiatopogladowym. Jak widaé nie zawsze spofeczna §wiadomosé
znaczenia tego etapu w edukacji dziecka byla wysoka. Dlatego warto pokusic si¢ 0 ocen¢
tych oddziatywan na dziecko w poszczegélnych okresach i dokona¢ analizy mechani-
zmow rzadzacych edukacjg oraz ich skutkéw, aby uchroni¢ sie od bledéw wobec przy-
sztych pokolen.
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