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PEDAGOGIKA PRZYGODY, A EFEKTYWNOSC
ZAJEC TERENOWYCH W ZAKRESIE WARTOSCI
POZNAWCZYCH HISTORII, KULTURY | TRADYCJI

OBSZARU REWITALIZACJI NA PRZYKEADZIE

WEOCEAWKA

THE PEDAGOGY OF ADVENTURE
AND THE EFFECTIVENESS OF FIELD CLASSES IN TERMS
OF THE COGNITIVE VALUES OF HISTORY, CULTURE
AND TRADITION OF THE REVITALIZATION AREA
ON THE EXAMPLE OF WEOCEAWEK CITY

Abstrakt

Na gruncie polskim pedagogika przy-
gody jest stosunkowo mloda subdyscy-
pling dopiero si¢ ksztaltujacg. Celem
pedagogiki przygody jest calosciowy
rozwdj osobowosci, czyli inaczej ujmujac
ksztalcenie umiejetnoséci migkkich przez
zastosowanie programu przygodowego
- zaplanowanej sekwencji celowych dzia-

Abstract

In Poland, the pedagogy of adventure is
a relatively young subdiscipline that is
just emerging. The purpose of adventure
pedagogy is the overall development of
the personality, which means, teaching
of soft skills differently through the use
of an adventure program - a planned
sequence of deliberate actions. In natural
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tan. Uczen w warunkach naturalnych
musi sie zmierzy¢ ze swoimi ogranicze-
niami, ale takze odkrywa swoje nowe
mozliwosci. Wyjécie z sytuacji szkolnej
uwalnia ludzi od koniecznoséci odgrywa-
nia narzuconych rél. Powoduje, ze wszy-
scy staja si¢ rowni wobec zadania, ktore
maja do wykonania. W wyniku realizacji
zaplanowanych dziatan przygodowych
u uczestnikéw dokonuje si¢ transfer
wiedzy, poszerza si¢ strefa komfortu,
wzrastaja umiejetnosci wspolpracy, roz-
wigzywania problemdw, radzenia sobie
w sytuacjach trudnych, rozwija kreatyw-
no$¢ (Palmar-Kabacinska 2020, s.77).
Edukacja na zewnatrz moze stanowic¢
wyzwanie i szans¢ dla budowania no-
wych perspektyw pedagogicznych. Jej
istota tkwi w kreowaniu szczegélnie
sprzyjajacych warunkéw do dos$wiad-
czania w przestrzeni oraz do$§wiadczania
przestrzeni zgodnie z potrzebami i zasa-
dami uczniéw.

Rewitalizacja centréw miast jest waznym
ogniwem dziatalno$ci samorzaddow, tak
jest rowniez we Wioctawku, w ktérym
realizowane sg przedsiewziecia wpisane
do Gminnego Programu Rewitalizacji
miasta Wloctawek na lata 2018-2028.
Aby w sposoéb bardziej dogtebny pozna¢
tradycje, kulture i histori¢ miasta nalezy
pokusi¢ sie o przekazywanie dzieciom
i mlodziezy wiedzy nie w salach lekcyj-
nych, ale wlasnie w obszarze rewitalizo-
wanym, aby miaty mozliwo$¢ przezycia
przygody, obcowania ze Srédmiesciem
Whoctawka, jego charakterystyczng za-
budowa i niepowtarzalnymi zabytkami.
Pozyskana w taki sposéb wiedza zapew-
ne na dlugo wpisze si¢ w pamie¢ mlode-
go czlowieka i pobudzi w nim ciekawos¢
poznawania w sposdb bardziej dyskur-
sywny zjawisk zwigzanych z kulturs,
historig i tradycja starej cze$ci miasta
Whoctawka.

conditions, the student has to face his
limitations, but also discovers his own
new possibilities. Getting out of the school
situation frees people from the necessity
to play the imposed roles. It makes
everyone equal for the task they have to
do. As the result of the implementation
of the planned adventure activities, the
participants transfer knowledge, expand
their comfort zone, increase the ability
to cooperate, solve problems, deal with
difficult situations, develop creativity
(Palmar-Kabacinska 2020, p. 77).
Outdoor education can be a challenge
but also opportunity to build new
pedagogical perspectives. Its essence
lies in creating particularly favorable
conditions for experiencing in space and
experiencing space in accordance with
the needs and principles of students.

The revitalization of city centers is an
important issue in the activity of local
governments, as it also in Wloctawek,
where  projects included in the
Municipal Revitalization Program of
the city of Wloctawek for 2018-2028 are
implemented. In order to get to know the
traditions, culture and history of the city
in a more thorough way, it is necessary to
try to pass the knowledge to children and
teenagers not in classrooms, but in the
revitalized areas, so that they have the
opportunity to experience an adventure,
communing with the Wtoctawek
Srédmiescie, its characteristic buildings
and unique monuments. The knowledge
obtained in this way will probably
remain in the memory of the young
person for a long time and stimulate his
curiosity to learn in a more discursive
way the phenomena related to the
culture, history and tradition of the old
part of the Wloctawek city.
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1. Wprowadzenie

Dzisiejszy czlowiek, owladniety pragnieniem gromadzenia wszelkich débr i czer-
pania coraz wigkszych korzysci, zatraca wiez z historig, kulturg i tradycja zwlaszcza
takich miejsc, ktore poddane sg rewitalizacji. W przekonaniu Ericha Fromma (Fromm
2010, 122) bycie zwigzane jest z przezywaniem, ktérego stanowi nieodlaczny element
outdoor education i pedagogiki miejsca. Edukacja poza murami szkoly wyznacza za-
pewne swego rodzaju zwrot ku naturze i rzeczywistoéci, poznawaniu tradycji, kultury
i historii miejsca oraz stanowi szans¢ na ksztaltowanie orientacji zyciowej na odpowie-
dzialne bycie i wspotistnienie w $wiecie (Michalak, Parczewska 2019, 9). Pedagogika
przygody stanowi coraz cze$ciej przedmiot dyskusji w edukacji, lecz nadal nie posiada
ona wlasciwego sobie miejsca w nauce i praktyce psychopedagogicznej. Nalezy podkre-
§li¢, ze na temat edukacji przygody powstaja obecnie liczne opracowania, jednak wiek-
sza ich cze$¢ znajduje si¢ w literaturze zagranicznej. Wedlug badaczy i praktykow zaje-
cia w terenie sg doskonalg droga do uczenia sie, poznawania historii, tradycji i kultury.

Unia Europejska wskazala, ze ksztalcenie powinno koncentrowa¢ sie na umiejet-
noéci uczenia sie, a nie na odtwarzaniu przez ucznia gotowego materiatu. Taki wlasnie
cel spelnia pedagogika przygody, ktéra wskazuje na umiejetnos$¢ uczenia sie poza mu-
rami szkoly w terenie poprzez poznawanie otaczajacej rzeczywistosci.

Wymagajacy obecnie rynek pracy szuka oséb umiejacych wspdtpracowaé w gru-
pie, my$le¢ kreatywnie, rozwigzywac napotkane problemy. Takie wlasnie, poszukiwane
przez pracodawcow, umiejetnosci pracownika wyrabia realizacja zaje¢ poprzez przygo-
de. Dlatego tez istotnym jest, aby pedagogika przygody rozwijala si¢ i stala si¢ dziedzing
nauki bardziej rozpowszechniong, i wkroczyta do uczelni wyzszych przygotowujacych
studentéw, zwlaszcza kierunkéw pedagogicznych, do przysztej pracy. Analizujac lite-
rature przedmiotu jak i dzialania podejmowane przez organizacje prowadzace swoje
przedsiewziecia w nurcie pedagogiki przygody, wchodzace coraz czesciej w struktury
miedzynarodowe mozna powiedzie¢, ze w Polsce poszerza sie ruch zwigzany z pedago-
gika przygody (Palmar-Kabacinska 2020, s.69).

2. Pedagogika przygody ujecie teoretyczne i jej walory
edukacyjne

W Polsce stosowane sg dwa okreélenia w stosunku do przygody jako metody
w edukacji dzieci, mtodziezy i osdb dorostych sa to ,pedagogika przygody” oraz ,,peda-
gogika przezy¢” (Palamer-Kabacinska, Lesny, 12).
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Edukacja przygody jest zjawiskiem znanym i analizowanym pod wzgledem teo-
retycznym na Zachodzie, natomiast w Polsce przejawia si¢ gtéwnie w dzialaniu prak-
tycznym. Za ojca zaréwno ,,pedagogiki przygody” jak i ,pedagogiki przezy¢” uwaza si¢
Kurta Hahna. Nalezy zaznaczy¢, ze Hahn nie byt pedagogiem naukowcem, lecz peda-
gogiem praktykiem. Motto Kurta Hahna ,,Przezy¢ zamiast gada¢” jest punktem wyjscia
calej jego koncepcji (Ryszka, 2016, 71). Uzywanie poje¢ pedagogiki przygody” jak i ,,pe-
dagogiki przezy¢ zamiennie nie wydaje si¢ do konca wlasciwym, chociaz maja te same
korzenie, jednak da si¢ zauwazy¢ subtelne réznice (Palamer-Kabaciniska, Lesny, 13).

W pedagogice przezy¢ chodzi o nabycie lub o rozwiniecie w grupie i poprzez
grupe wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozwoju osobistego oraz doskonalenia
kompetencji interpersonalnych. Co w konsekwencji ma doprowadzi¢ do zmian w zyciu
codziennym.

Warto zaznaczy¢, ze na gruncie niemieckim, angielskim czy amerykanskim pe-
dagogika przygody jest mocno wspierana poprzez prowadzenie badan z tego zakresu.

Pedagogika przygody to dzialania z obszaru przede wszystkim edukacji pozafor-
malnej, ale jak w wielu panstwach europejskich probuje réwniez w Polsce wkraczaé do
szkol i jest coraz czesciej stosowana z pozytywnym efektem poznawczym i wychowaw-
czym (Palmar-Kabacinska 2020, 5.69).

Ojcem pedagogiki przezy¢ jest Jean Jacgues Rousseau. Swoje naturalistyczne wi-
dzenie wychowania przedstawil w poemacie pt. ,,Emil, czyli o wychowaniu”. Uwazal, ze
prawidlowo wlasciwosci dziecka moze rozwija¢ sama natura, nieskazona przez niszczy-
cielska i wszechingerujaca dzialalno$¢ czlowieka (Ryszka, 2016, 34). Jego zdaniem wy-
chowanie ma opierac si¢ tylko na wsparciu i pobudzaniu zainteresowan dziecka. Druga
osobg, ktora wywarta ogromny wplyw na rozwdj pedagogiki przezy¢, byt amerykanski
pisarz, filozof Henry David Thoreau. Thoreau stal si¢ personifikacja w takich kwestiach
jak: szacunek do natury, ktéra powinna budzi¢ podziw i trwoge czlowieka oraz bezkom-
promisowa wierno$¢ moralna, okreslana jako powinno$¢ czlowieka. Thoreau wierzyt,
ze zrozumienie ludzkich trosk w kontekscie Natury pozwala na odnalezienie wskazo-
wek moéwiacych jak zy¢ wlasciwie i godnie (Ryszka, 2016, 36-37).

Trzecim wielkim prekursorem pedagogiki przezy¢ byt Robert Stephenson Smyth
Baden-Powell. Uwazal on, ze szkota jest to miejsce nudne i niezgodne z natura dorasta-
jacego dziecka. Staral sie propagowac rozwoj chlopcéw poprzez odwotywanie sie do ich
wyobrazni, oferujac im udzial w przygodzie, ktéra uczy. Proponowal wiec zajecia na
$wiezym powietrzu, z dala od ciasnych mieszkan i szkét pelnych ograniczen dal dziecka
(Ryszka, 2016, 39). Baden-Powell oparl swoja koncepcje wychowawcza na aktywnosci
uczestnikéw w matych kilkuosobowych grupach.

Za tworce pedagogiki przezy¢ uwaza si¢ jednak Kurta Martina Hahna, ktéry
otworzyl szkote w Salem. Placéwka byla nie tylko miejscem nauki, ale miata takze wy-
korzystywa¢ zainteresowania, pasje i talenty uczniéw. Umozliwiala taczenie wszech-
stronnego ksztalcenia z twérczym spedzaniem czasu wolnego i realizowaniem indy-
widualnego hobby. Szkola dawala wychowankom mozliwo$¢ zdobywania wiedzy,
ale réwniez praktycznych umiejetnosci spolecznych. Wychowawcy poprzez aktywny
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udzial uczniéw w zajeciach mieli pomagac i wspiera¢ ich w odkrywaniu potencjatu oso-
bistego (Ryszka, 2016, 43). Duzy wiec nacisk potozono na sensowne i zespolowe zajecia
aktywizujace jak chociazby wyprawy, obozy, rejsy.

Outward Bound jest prawie zupelnie nieznanym w Polsce miedzynarodowym
ruchem edukacyjnym, stosujacym szeroko rozumiang edukacj¢ poprzez doswiadczenie.

Organizacja realizuje zalozenia edukacyjne, ktoérych gléwne elementy opieraja
sie na rozwoju osobowym w wymiarze intelektualnym, fizycznym i emocjonalnym, lep-
szym poznaniu i zrozumieniu swoich obowigzkéw wobec siebie i innych 0sdb oraz $ro-
dowiska naturalnego. Przygoda, to taki dobdr dzialan i projektéw, ktére stawiajag przed
grupa wyzwania wymagajace wysitku, zaangazowania, otwarcia na nowe do$wiadcze-
nia i wspdlprace. Uczenie si¢ przez doswiadczenie jest podstawa procesu edukacyjnego
organizacji (Ryszka, 2016, 55-56).

Outward Bound opracowal indywidualny, niepowtarzalny model procesu edu-
kacyjnego oparty na zalozeniach, zZe nalezy zabra¢ ch¢tnego, zmotywowanego ucznia
do wstepnie zdefiniowanego i nieznanego $rodowiska. Tam, razem z niewielkg grupa
0s0b, staje w obliczu szeregu coraz trudniejszych, wzajemnie powigzanych zadan po-
legajacych na rozwigzaniu probleméw. U jednostki wywoluje to stan dysonansu, ktory
zmusza do wysitku adaptacyjnego i prowadzi do poczucia spelnienia, przez co uczen
wzmacnia swoje kompetencje. Skumulowany efekt tych doswiadczen prowadzi do prze-
organizowania obrazu samego siebie i dotychczasowej wiedzy na swodj temat. Uczen
zyskuje przez to ciagle pozytywne nastawienie do dalszej nauki i ch¢¢ zdobywania ko-
lejnych do$wiadczen rozwojowych (Ryszka, 2016, 58).

Proces uczenia si¢ w pedagogice przezy¢ przebiega w ustalonych ramach. Po-
dzielono go na cztery wystepujace po sobie sekwencje: faza planowania, faza prezentacji,
faza realizacji (akcja), faza refleksji (oméwienie).

Analizujac powyzsze mozna pokusic si¢ o stwierdzenie, Ze pedagogika przygody
najlepiej wpisuje si¢ w realizacje postulowanych przez UE kompetencji osobistych, spo-
fecznych i uczenia sie.

Warto tez zwroci¢ uwage na role nauczyciela i jego zadania w przeprowadzaniu
zaje¢ poprzez przygode. Realizacja zaje¢ pedagogika przygody wymaga od nauczyciela
okreslonych umiejetnosci niezbednych w stosowaniu i upowszechnianiu tej subdyscy-
pliny.

Pedagogika przygody umozliwia edukacje dziecka poprzez samodzielne do-
$wiadczenie i eksperyment. Zdobywanie wiedzy odbywa si¢ w plenerze, dlatego tez
nauczyciel staje si¢ mentorem, przewodnikiem i towarzyszem. Powinna wtérowaé mu
refleksja i plastyczno$¢ mysélenia, ktére warunkujg twérczos¢ pedagogiczna, zapobiegajg
schematom w nauczaniu i wychowaniu, umozliwiaja przewidywanie skutkéw podejmo-
wanych dziatan a takze eliminowanie z nich nieskutecznych czynnosci. Nauczyciel po-
winien posiada¢ umiejetno$¢ budowania poczucia wlasnej wartosci uczniéw, wyrazania
opinii o nich w taktownej formie, bez agresji, ztosliwoéci i ponizania.

Realizujac zajgcia w plenerze nauczyciel musi by¢ cierpliwy i wytrwaty, co po-
zwala zrozumie¢ potrzeby dzieci w réznym wieku i zré6znicowanym poziomie rozwoju
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psychofizycznego. Nauczyciel podczas zaje¢ w terenie powinien umiejetnie wykorzystaé
sytuacje swobodniejszych zajec¢ i doprowadzi¢ do roztadowania przykrych przezy¢, na-
pie¢ i lekow, stresow, frustracji, jesli takie wystepuja w grupie szkolnej. Wlasnie taka
forma zaje¢ w terenie sprzyja rozwigzaniu problemoéw interpersonalnych pomiedzy
uczniami.

Nauczyciela powinna réwniez charakteryzowa¢ dojrzalos¢ emocjonalna, ktéra
umozliwia rozwazne dokonywanie ocen wielu sytuacji, powstrzymywanie wybuchéw
zloéci, okazywanie opanowania. Przejawia si¢ ona w cierpliwo$ci, wytrwalosci i umie-
jetnosci panowania nad sobg. Jest to jedna z najistotniejszych cech nauczyciela, bez niej
nie mozna efektywnie spetnia¢ swojej roli, a zwlaszcza realizujac zajecia z uczniami po-
przez przygode. Uczacy musi posiadaé umiejetno$¢ stuchania uczniéw i reagowania na
ich spostrzezenia, pytania i watpliwo$ci. Pozadang, a wrecz konieczng cechg nauczycie-
la w nauczaniu poprzez przygode jest umiejetnos$¢ spolecznego komunikowania sie. Jej
brak, bowiem, powoduje wiele nieporozumien w relacjach nauczyciel-uczen. Wtasciwy-
mi formami spotecznego komunikowania si¢ sg dialog, rozmowa, dyskusja, negocjowa-
nie itp. Stosunki nauczyciel uczenn powinny mie¢ charakter demokratyczny.

Nauczyciel prowadzacy zajecia poprzez przygode powinien posiadaé szeroka
wiedze z zakresu miejsca, ktére uczniowie beda poznawac. Prowadzenie zaje¢ poprzez
przygode wymusza na nauczycielu przygotowania i dokltadnego zaplanowania miejsc,
ktére bedzie staral sie pokazaé i opowiedzie¢ o nich swoim uczniom. Wymaga to du-
zego nakladu pracy i zaangazowania czasowego, dlatego dziatania w zakresie przygody
sa przez nauczycieli podejmowane bardzo rzadko. Prowadzacy lekcje metoda przygody
musi by¢ dobrym organizatorem, aby w sposob efektywny wykorzystaé czas na zaje-
cia w plenerze. Miejsce przygody nauczyciel powinien dobra¢ odpowiednio do wieku,
mozliwosci i zainteresowan swoich uczniéw. Opiekun powinien motywowa¢ ucznidéw
swoja energia i pasja do poznawania obszaru przygody, rozbudza¢ ich ciekawos¢ i zain-
teresowania do poglebiania wiedzy o osobach oraz kulturze, czyli nauczyciel powinien
stymulowaé podopiecznego do samorozwoju.

3. Uczenie si¢ w terenie ~-wyzwanie i szansa wspolczesnej
edukacji

Tradycyjnie uwaza sie, ze tylko w instytucjach o$§wiatowych mozna poszerzaé
wiedze, bada¢ i nauczaé. Wlasnie za taka instytucje uwaza sie szkole. Jednak co do za-
sadno$ci jej funkcjonowania byly, sg i beda zapewne rézne opinie (Michalak, Parczew-
ska 2019, 60). Jedni uwazaja, ze jest to najlepsza i najkorzystniejsza forma zdobywania
wiedzy przez mlodego czltowieka i przygotowania go do dorostego zycia, bo nie znamy
lepszej. Inni natomiast sg przekonani, Ze szkola jest potrzebna i ma sens nie tylko dla-
tego, ze przekazuje wiedze, ale z tego powodu, ze dzieci mogg by¢ razem z soba, mogg
uczy¢ si¢ od siebie, a jest to mozliwe dzigki przebywaniu w zbiorowosci (Michalak,
Parczewska 2019, 60; Kwasnic 2016, 23-24). Coraz czesciej zadawane jest pytanie czy
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to w gronie praktykéw czy teoretykow jak skutecznie edukowac, aby sprostaé rosng-
cym wymaganiom i oczekiwaniom rynku pracy XXI wieku. Czy nauczaé wylacznie
czynnodci intelektualnych oderwanych od przezy¢ i emocji, biernego przyjmowania
podawanych autorytatywnie tre$ci w pozycji siedzacej, czy raczej czynnego zaangazo-
wania i aktywno$ci. Nalezy zauwazy¢, ze nauka bierze swdj poczatek w doswiadczeniu
i aktywnym dzialaniu, dlatego tez przezycie przynosi konkretna wiedze i umiejetnosci.
Zatem fundamentem wszelkiego uczenia si¢ jest przede wszystkim dzialanie i uczest-
nictwo. O efektywnosci w uczeniu si¢ mozemy méwi¢ woéwczas, gdy towarzyszg temu
procesowi poswiecenie oraz czynne bezposrednie zaangazowanie. Dlatego tez warto
w dzisiejszej szkole zwrdci¢ uwage w nauczaniu na metode pracy z dzieckiem poprzez
przygode, gdzie dziecko musi w niej aktywnie uczestniczy¢. Podczas przygody dokonuje
analizy i krytycznej refleksji na temat swojego doswiadczenia. Co w rezultacie prowadzi
do uzyskania nowych informacji i wiedzy o rzeczywistosci, o zjawiskach zachodzacych
w otaczajacym $wiecie, o sobie samym (Ryszka, 2016, 60).

Uczenie si¢ zalezy nie tylko od medium przekazujacego wiedze, czyli nauczycie-
la, tekstu, mysli czy bezosobowego Internetu, lecz takze, a moze przede wszystkim, od
energii i aktywnosci samego podmiotu uczgcego si¢, czyli ucznia i otoczenia w jakim
odbywa sie ten proces.

Za nieudolno$¢ wspdlczesnej szkoly uwaza sie fakt nienadgzania za wymagania-
mi wspodlczesnego Zycia, istnieje bowiem przepa$¢ pomiedzy mozliwo$ciami i rzeczy-
wistymi funkcjami szkoly, a zapotrzebowaniem na wyniki jej pracy, ktore ciaggle rosna
(Zielinska-Kostylo, 1996, 124).

Obserwujac polska szkole ujawnia si¢ obraz wcigz placowki zamknigtej w swojej
ofercie na aktywne uczestnictwo dzieci w kreowaniu ich uczniowskiej rzeczywistosci,
w kontekscie dokonujacych sie przeobrazen kulturowych, spotecznych i ekonomicz-
nych oraz politycznych. Szkota polska charakteryzuje si¢ réwniez przetadowang w swo-
ich tresciach podstawa programowa, gdzie nie ma miejsca na realizacje zaje¢ metoda
przygody.

Nauka w pedagogice przygody odbywa si¢ poprzez dzialanie i akcje. Uczestnik
uczy si¢ poprzez wlasne do§wiadczenie, indywidualne doznania i zaangazowanie. Zasa-
da learning by doing, czyli uczenia si¢ przez dzialanie, polega na aktywnym i osobistym
wysitku oraz zaangazowaniu. Jest to pedagogika czynu, w ruchu, przeciwstawienie sta-
gnacji i siedzenia w fawce szkolnej.

Stoimy dzisiaj wobec zupelnie nowej sytuacji edukacyjnej, w ktérej celem ksztat-
cenia powinno by¢ wspieranie zmian i procesu uczenia si¢, gdyz wyksztalconym jest
tylko czlowiek, ktory nauczyl sie jak sie uczy¢, ktory nauczyl sie adoptowac i zmieniaé,
ktéry zdat sobie sprawe, ze zadna wiedza nie jest pewna, ze tylko proces poszukiwania
wiedzy daje podstawy pewnosci (Rogers, 2002, 80). Dlatego tez nalezy obecnie w XXI
wieku dazy¢ do wyrobienia u ucznia umiejetnosci, kompetencji, w poszukiwaniu nowej
wiedzy i jej zrozumienia, a nie tylko wymaga¢ przyswojenia gotowego, podanego przez
nauczyciela materiatu. Dlatego tez w nauczaniu w szkole nalezy jak najczesciej stoso-
waé metody aktywne jak chociazby przygoda, podczas ktérej uczen otrzymuje nowe



1
158 ~ BARBARA MORACZEWSKA SEJ TOM 14/2/2021
L

informacje, przezywa pobyt w okreslonym terenie, ktéry w istotny sposéb wpisuje sie
w przekazywane przez nauczyciela tresci. Metoda przygody uczy zy¢ dziecko w warun-
kach rzeczywistych, a nie tych pozyskanych z przekazanych informacji stownych czy
podrecznikowych.

Dazeniem kazdej szkoty powinno by¢ wyksztalcenie obywatela, ktory bedzie
zdolny do efektywnej pracy, innowacyjnych rozwigzan, posiadajacy umiejetnosci, kto-
re okazg si¢ niezbedne w przyszlosci. A wiec zadaniem wspodlczesnej szkoty nie po-
winno by¢ ksztalcenie z mysélg o biezacych oczekiwaniach spolecznych, a nastawienie
na uwzglednienie oczekiwan w stosunku do mlodego czlowieka w przysztosci, aby za-
pewni¢ mu wlasciwy rozwdj i bytowanie. Biorac pod uwage oczekiwania wobec ucznia
w przyszlosci, polska szkota musi sta si¢ bardziej otwarta i pelna inwencji, zmienié
swoje metody nauczania ze statycznych na aktywne w wiekszym zakresie, wlaczajg-
ce ucznia w dziatanie. Placowki edukacyjne powinny wyznaczy¢ priorytety i organi-
zowac proces ksztalcenia na miare oczekiwan XXI wieku. Edukacja nie moze zosta¢
w tyle, a wrecz przeciwnie powinna by¢ przewodnikiem wszelkich dziatan czltowieka
i wspieraé go w rozwoju. Wskazanym jest réwniez w polskiej edukacji wprowadzenie do
programow ksztalcenia w szkotach umiejetnoéci nawigzywania relacji partnerskich ze
spolecznoscia lokalna. A wilasnie najlepiej nawigza¢ wspdlprace przebywajac w danym
$rodowisku i poznajac jego troski, problemy jak i sukcesy. Mozna to osiaggnaé, wprowa-
dzajac do ksztalcenia dzieci i mlodziezy przygode jako niezbedng metode poznawania
srodowiska, w ktorym funkcjonuje szkota czy jednostka. Szkoty powinny otwiera¢ si¢
na otoczenie, wychodzi¢ poza tradycyjna klase i dekontekstualizowaé wiedze szkolna
(Michalak, Parczewska 2019, 61). W Finlandii na przykiad program ksztalcenia dla
szkoly podstawowej uwzglednia podejécie oparte na eksplorowaniu réznych $rodowisk.
Podkreéla réwniez konieczno$¢ przenoszenia nauczania i uczenia si¢ ze $rodowisk
szkolnych do przestrzeni i miejsc pozaszkolnych. Jedna z takich mozliwosci jest eduka-
cja poza murami szkoly, w otwartej przestrzeni, na ktora sktadaja sie nie tylko miejsca
rozumiane w kategoriach geograficznych, ale takze jako miejsca rozumiane z konkret-
nymi spotecznymi relacjami i pojeciami.

Outdoor education zapewnia uczniom wielowymiarowe poznanie §wiata po-
przez rozwijanie umiejetnosci kognitywnych oraz umozliwienie interakeji z kazda
czescig $rodowiska naturalnego i kulturowego. To holistyczne podejscie do edukacji na
wolnym powietrzu ma wielkg warto$¢ i znaczenie zaréwno dla kazdego dziecka jak
i calego spoleczenstwa (Michalak, Parczewska 2019, 62).

Realizujac edukacje poza murami szkoly wyrabia si¢ u ucznia réwniez poczu-
cie wlasnej warto$ci, samokontrole, wytrwalos$¢ i wytrzymalos¢ (Michalak, Parczewska
2019, 64). Wedtug Rogersa dzieci pobierajace nauke w warunkach rzeczywistych w éro-
dowisku naturalnym uzyskujg lepsze rozumienie samego siebie, swojej osobowosci,
psychiki, swoich mozliwosci, uzyskuja wigksza pewnos¢ siebie, chetniej i efektywniej
sie uczg, osiagaja wiekszg wolnoé¢ bycia i stawania sie sobg (Rogers 2002, 147).

Analizujac dziatania ucznia poprzez przygode nie nalezy zapominaé o pro-
wadzacym, ktérego rola jest znaczaca dla powodzenia dzialania. Czuwa nad bezpie-
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czenstwem uczniow, ale pozwala na samodzielng realizacje zadania, niekiedy nawet
na konflikty, nie pomaga i nie przeszkadza, obserwuje, ingeruje tylko w przypadkach
koniecznych. Dba o komunikacje w zespole, pilnuje zasad. Nalezy jednak zaznaczy¢,
ze zachowanie nauczyciela uzaleznione jest od grupy, np. jej poziomu zaangazowania,
sprawnosci fizycznej.

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze kluczowymi w edukacji outdoor jest
przede wszystkim to, ze nauczanie tradycyjne zastgpione zostaje czesciowo przez sa-
modzielne uczenie si¢ ucznia w terenie, wybierane sg formy grupowe, gdyz ich efek-
tywnos¢ i skutecznos¢ jest wieksza, uczniowie maja mozliwo$¢ dokonywania wyboru
gier, zabaw, zadan, wyzwan, projektéw, odwiedzanych miejsc, eliminuje si¢ narzucanie
uczniom gotowego, nie podlegajacego modyfikacji planu, omawiany temat jest przeka-
zywany na zasadzie praktycznych doswiadczen - uczenie si¢ przez dziatanie, duzg wage
przywigzuje sie do panujacej atmosfery, ktéra powinna zapewnia¢ uczniom bezpieczen-
stwo we wszystkich obszarach funkcjonowania w terenie.

4. Charakterystyka obszaru rewitalizacji na przykladzie
Wiloclawka

Rewitalizacja to przywracanie do zycia obszardéw, ktére z jakiego$ powodu znala-
zty si¢ na marginesie funkcjonujacej w sgsiedztwie jednostki osadniczej (Skubiak 2013, 9).

Realizacja zadan zwigzanych z rewitalizacjg obszaréw zdegradowanych niesie za
sobg niezwykle wazng ideg¢ i Iaczy wszystkich jej uczestnikéw w jednym szczytnym celu
- ozywienia spotecznego i gospodarczego miast, gmin i dzielnic oraz poprawy komfor-
tu zycia spotecznosci lokalnych. Bardzo wazne jest nadanie rangi priorytetowej spotecz-
nemu wymiarowi rewitalizacji (Skubiak 2013, 21-22).

Rewitalizacja pojmowana jako specyficzna polityka rozwoju lokalnego, przy
obecnych zalozeniach ustawy o rewitalizacji, to dobre narzedzie odnowy klimatu spo-
tecznego i przestrzeni miejskiej. Wtasciwe przygotowanie jej wdrazania moze pozwoli¢
na systematyczne diagnozowanie i realizowanie zadan stuzacych mieszkancom, zgod-
nie z ich potrzebami i oczekiwaniami (Dz. U. z 2015 roku, poz. 1777.

Rewitalizacja nie jest w Polsce tematem nowym. Jej poczatki siegaja lat dziewigd-
dziesigtych XX wieku, ale na szersza skale pojecie to i stosowanie programéw rewita-
lizacji upowszechnilo pojawienie si¢ srodkéw unijnych w 2004 r. Od tego czasu podej-
$cie do rewitalizacji ewoluuje, poczawszy od technicznego w okresie Zintegrowanego
Programu Operacyjnego Rozwoju Regionalnego (ZPORR, 2004-2006), przez pierwsze
proby zintegrowanych podejs¢ w réznych programach regionalnych Polski w latach
2007-2013 (Jadach-Sepioto 2018, 10; Moraczewska 2021, 82).

Rewitalizacja daje mozliwo$¢ polaczenia sil wielu instytucji i podmiotéw, ktd-
re wspolnie mogg rozwigzaé zlozone problemy w zdegradowanych obszarach. Zgodnie
z ustawg zaplanowanie tego procesu nastepuje niejako w dwdch etapach. Pierwszym jest
wyznaczenie obszaru zdegradowanego i obszaru rewitalizacji. Obowiazkowe jest wska-
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zanie granic obszaru po dziatkach ewidencyjnych (Moraczewska 2021, 82). Drugim
etapem jest opracowanie i uchwalenie dokumentu, na podstawie ktérego rewitalizacja
bedzie prowadzona — gminnego programu rewitalizacji (GPR), ktory jest wieloletnim
programem dzialan w sferze spotecznej oraz gospodarczej lub przestrzenno-funkcjo-
nalnej badz technicznej, czy srodowiskowej w zaleznosci od zidentyfikowanych zjawisk
kryzysowych (Moraczewska 2021, 82).

Rewitalizacja jest jednym z priorytetowych kierunkéw dziatan samorzadu wio-
clawskiego. Przy aktywnym udziale mieszkancow, przedsigbiorcéw i przedstawicieli
miejskich instytucji opracowany zostat Gminny Program Rewitalizacji Miasta Wiocla-
wek na lata 2018-2028. Dzieki tak szerokiej wspétpracy ten kluczowy dla Srédmiescia
dokument jest odzwierciedleniem potrzeb oraz oczekiwan spotecznych.

Powierzchnia obszaru rewitalizacji we Wloctawku wynosi 42,7ha (0,5% cal-
kowitej powierzchni Wtoctawka i 1,39 terenu zurbanizowanego (Uchwala RM nr
XXX/44/2017). W Srédmiesciu, czyli w najstarszej czeéci miasta dominuje zabudowa
zwarta. Tu notowana jest koncentracja budynkéw wylaczonych czesciowo lub w calo-
$ci z uzytkowania. Wiekszo$¢ picknych kamienic wymaga natychmiastowego remontu.
Kryja one wlasciwg dla siebie historie. Sg obiektami, gdzie mozna zobaczy¢, dotknaé,
elementy architektury z XVII, XIX i XX wieku. Kazdy budynek to historia danej rodzi-
ny, miasta Wtoclawka ale tez i Polski. Bedgc w Srodmiesciu mozna tez spotkaé osoby
w okre$lonym wieku, ktére chetnie opowiadajg o historii Wioctawka i historii danego
miejsca.

Wioclawskie Srédmiescie charakteryzuje sie rowniez tym, ze nie jest zagospoda-
rowana przestrzen publiczna, brak zagospodarowania picknych podwérek, ktére znaj-
duja sie przy kazdej z kamienic. W Srédmiesciu usytuowanych jest szereg instytucji
publicznych oraz przedsigbiorcéw prowadzacych drobng dziatalno$¢ handlowsg o cha-
rakterze spozywczym, ale sa tez warsztaty rzemie$lnicze, ktére prowadzg swoje ustugi
juz z pokolenia na pokolenie.

5. Obszar rewitalizacji jako miejsce prowadzenia zaje¢ tereno-
wych w zakresie poznania historii, tradycji i kultury

Obszar objety rewitalizacja we Wloctawku jest doskonalym miejscem do pozna-
nia tradycji, kultury i historii jednego z najstarszych miast w Polsce. Miejsce i poczu-
cie miejsca zgodnie z zalozeniami pedagogiki przygody jest bardzo istotne, jesli chodzi
o edukacje, gdyz wiedza, ktdra zostaje nam przekazana przez nauczyciela, wychowawce
tatwiej jest zapamietana, jesli bedzie si¢ ona kojarzyta z danym obszarem.

Jesli wiec chcemy zapozna¢ uczniéw z historia, kultura, tradycjg obszaru rewita-
lizacji, istotnym jest przeprowadzenie takich zaje¢ w terenie. A zapewne efekt edukacyj-
ny dotyczacy przyswojenia i zapamietania okreslonej wiedzy bedzie trwalszy, na dtugo
wpisujacy sie w pamiec jak i pelniejszy.
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Aby uczy¢ sie poprzez doswiadczenie metodg przygody, grupa musi miec prze-
strzen do rozmowy i wspdlnie poddac si¢ refleksji swoich obserwacji i przezy¢ (Ryszka,
2016, 59). Wiasénie takim miejscem do przezycia przygody jest obszar rewitalizacji we
Wloctawku. Przemierzajac obszar objety rewitalizacjg we Wioctawku, zapewne uczen
moze pozna¢ historie, kulture i tradycje miasta Wloctawka oraz oséb z nig zwiaza-
nych, gdyz teren ten nalezy do najstarszej strefy w miescie. Poznawanie historii, kultury
i tradycji Wloctawka poprzez przygode w terenie rewitalizowanym dostarczy uczniom
wielu przezy¢ i wpisze si¢ zapewne na dluzej w pamieci, niz poznawanie tych samych
zagadnien z podrecznika. Mozna wiec okresli¢, ze przekazywanie wiedzy w toku przy-
gody, w ktoérej uczestniczy uczen jest zapewne bardziej efektywne, ale wymagajace od
nauczyciela wigkszego zaangazowania, przygotowania si¢ do przeprowadzenia zajeé
w warunkach rzeczywistych i poznania obszaru rewitalizacji we Wloctawku, jak i za-
gadnien zwigzanych z rewitalizacja.

Przygoda, w ktoérej uczen uczestniczy w celu zdobycia wiedzy na okreslony temat
powoduje, ze omawiane przez nauczyciela zagadnienia staja si¢ dla niego bliskie, teren,
ktéry poznaje staje si¢ bardziej przyjazny. Mozna wiec powiedzieé, ze obszar rewitali-
zacji Wloctawka poprzez lekcje organizowane w terenie nie bytyby dla uczniéw czyms
nieznanym i wielu z nich zmienitoby swoja opini¢ o tym terenie i ludziach tam miesz-
kajacych.

Zgodnie z nowym podejsciem pedagogicznym, tradycyjnie realizowane przed-
mioty powinny by¢ czesciowo zastgpowane holistycznymi projektami edukacyjnymi
dotyczacymi rzeczywisto$ci spolecznej. Wymusza to realizowanie czedci zajec¢ w tere-
nie, na §$wiezym powietrzu.

Edukacja realizowana poprzez przygode poza budynkiem szkoly w obszarze re-
witalizowanym, przebiega¢ bedzie w formie interakcji ze srodowiskiem spoleczno-kul-
turowym, przyrodniczym oraz materialnym i opiera¢ si¢ bedzie na interdyscyplinar-
nej podstawie programowej. Prowadzona edukacja w obszarze rewitalizacji nie tylko
przyczynia sie do poglebienia wiedzy w zakresie, historii, kultury i tradycji, ale tez do
uznania i szacunku dla innych oraz dla calego otoczenia.

Pomimo wielu wskazan, ze edukacja na zewnatrz jest bardzo skuteczna to napo-
tyka ona ciagle na wiele przeszkdd utrudniajacych jej uskutecznienie. Jedng z wazniej-
szych jest bezpieczenstwo dzieci. Lek i obawa rodzicdw oraz nauczycieli uniemozliwiajg
niekiedy realizacje zaje¢ w terenie jak chociazby w obszarze wloclawskiej rewitalizacji.
W praktyce mozna rzec, Ze w polskich szkotach edukacja poza szkotg praktykowana jest
okazjonalnie, zazwyczaj s3 to wycieczki, spacery. Przyzwyczailiémy rodzicow, uczniéw
i nauczycieli do przekazywania wiedzy w budynku szkolnym. Taka edukacja w ogra-
niczonych warunkach czgsto zabija w uczniu pasje uczenia sie, radoéci, decyzyjnosci
i kreatywnosci. A realizacja zaje¢ poprzez przygode, poprzez przezywanie pozwoli na
wyzwolenie u ucznia jego mozliwosci i prawdziwych cech osobowosciowych, ktore nie-
kiedy w nim drzemig i s3 nie wykorzystane, albo nie pozwalamy im sie rozwing¢ z uwa-
gi na warunki, w ktérych tradycyjnie odbywa si¢ edukacja.
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Mozna powiedzie¢, ze edukacja na zewnatrz moze stanowi¢ wyzwanie i szan-
s¢ dla budowania nowych perspektyw pedagogicznych w XXI wieku. Jej istota tkwi
w kreowaniu szczegdlnie sprzyjajacych warunkow do doswiadczania w przestrzeni oraz
doswiadczania przestrzeni zgodnie z potrzebami i zasadami uczniéw (Michalak, Par-
czewska 2019, 67).

Realizacja zaje¢ w obszarze rewitalizacji, przyczyni si¢ zapewne do tego, ze mlo-
dzi ludzie zainteresuja si¢ samym procesem rewitalizacji, beda dazy¢ do tego aby ocali¢
od zapomnienia i zniszczenia dobra kultur, ktére przetrwaly lata, niekiedy wieki i wy-
magajg pomocy i interwencji ze strony czlowieka.

Poznawanie przez ucznidéw obszaru rewitalizacji i zwigzane z nim chociazby rze-
miosto wptywa w okre§lonym zakresie na ksztaltowanie wyboru dalszej drogi kariery
zawodowej przez mlodziez. Realizacja zaje¢ w obszarze rewitalizacji moze tez wplywac
na umiejetnos$¢ ksztattowania wspoélpracy, komunikacji oraz empatii, a takze rozwig-
zywania probleméw, organizowania pracy w zespole, §wiadomosci swoich umiejetno-
$ci, ale i ograniczen. Poznanie obszaru rewitalizacji w tym kultury, tradycji i historii
wplywa niewatpliwie na pobudzenie u uczniéw ciekawosci i poszukiwania informacji
0 poznawanym terenie.

Podsumowanie

Efektywno$¢ zaje¢ terenowych w zakresie warto$ci poznawczych historii, kul-
tury i tradycji obszaru rewitalizacji mozna odnie$¢ do stéw Konfucjusza ,,Powiedz mi,
a zapomneg, pokaz mi, a zapamietam, pozwol mi zrobi¢, a zrozumiem”.

Poprzez ponizsze opracowanie chcialam ukazaé réwniez zakres wykorzystania
potencjatu edukacyjnego $rodowiska zewnetrznego w tym przypadku obszaru rewi-
talizacji oraz rodzaj dzialan i podejscie dydaktyczno-wychowawcze w celu poznania
historii, tradycji i kultury np. danej spolecznosci w okreslonym czasie.

Opisane tresci majg rowniez zacheci¢ i ukazaé nauczycielom, ze edukacja sie
zmienia, Ze nie mozna prowadzi¢ jej tylko w salach szkolnych, ale aby poziom retencji
wiedzy byl wyzszy niz klasyczny, nalezy edukowa¢ dzieci i mlodziez poprzez organiza-
cje zaje¢ terenowych, ktére sprzyjaja odkrywaniu i eksperymentowaniu. Przekazywa¢
wiedze w miejscu, ktorego ona dotyczy, odnoszac do ogélnych pojec. Nalezy tez zauwa-
2y¢, ze efektywno$¢ zaje¢ w terenie sprzyja angazowaniu si¢ uczniéw w réznego rodzaju
interakcje spoleczne. Mozna wigc stwierdzié, ze efektywnos¢ zaje¢ w terenie to zaréwno
przekazanie wiedzy poprzez przygode, ale réwniez wychowanie.

Aktywnos$¢ w naturalnym srodowisku sprzyja nabywaniu i wzbogacaniu wielu
kompetencji jak np. poczucie autonomii, odpowiedzialnos¢, sprawstwo, wspolpraca, ra-
dzenie sobie z porazka, empatia (Michalak, Parczewska 2019,11). Dzieje si¢ tak dlatego,
ze uczniowie majg okazje aktywnego ksztaltowania siebie poprzez przebywanie w da-
nym otoczeniu. Jezeli bysmy dodali jeszcze walory zdrowotne realizacji zaje¢ przygoda,
to z pewno$cig musimy sobie uswiadomi¢, jak wiele argumentéw przemawia za tym,
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aby popularyzowac takg forme edukacji i wychowania dzieci i mlodziezy. Dzieki prowa-
dzonym w prezentowany sposob zajeciom, jesteSmy w stanie przekaza¢ uczniom zmie-
niajacy sie kulture, tradycje, historie, ale tez przygotowa¢ do funkcjonowania w $wiecie
permanentnych zmian i przeobrazen.

Nalezy zaznaczy¢, ze niektore panstwa na $wiecie juz zwrdcity sie ku edukacji
poprzez przygode, jak chociazby Finlandia, gdzie w szkofach funkcjonuje termin ,,edu-
kacja na zewnatrz”. Jest to stosowanie nauczania poza klasg szkolna, w celu realizacji
zadan z krajowej podstawy programowej na wszystkich szczeblach edukacyjnych (Mi-
chalak, Parczewska 2019, 61).

Nalezy wiec zach¢ca¢ w wigkszym stopniu nauczycieli do tego, aby zechcieli
realizowa¢ podstawe programowa metodami, ktére umozliwiaja bezposredni kontakt
dziecka z otaczajacym je $rodowiskiem. Takie nauczanie niesie za sobg bogate do-
$wiadczenia i korzysci, poczawszy od aktywnosci fizycznej po kreatywnos¢, zdrowie
psychiczne, fizyczne, rozwdj emocjonalny, spoleczny i poznawczy, w tym rozwdj specy-
ficznych umiejetnosci wykonawczych takich jak zdolnos¢ rozumowania, planowania,
zapamietywania, kontrolowania i rozwigzywania probleméw. Umiejetnosci te sg ko-
nieczne do szczesliwego dziecinistwa i petnego zycia (Michalak, Parczewska 2019, 61).
Mozna zatem wskaza¢, ze poziom funkcji wykonawczych jest silniejszym predyktorem
osiggnie¢ szkolnych niz poziom inteligencji.

Na podkreélenie zastuguje fakt, ze obecnie zostala zauwazona kwestia bar-
dziej efektywnego nauczania poprzez obcowanie ze srodowiskiem, ktdre poznajemy
w roznych aspektach czy to kultury, historii i tradycji. W dniu 27 sierpnia 2021 zostal
ustanowiony przez Ministra Edukacji i Nauki program pod nazwa ,,Poznaj Polske”.
W komunikacie mozemy przeczytal, ze program, ma na celu uatrakcyjnienie procesu
edukacyjnego dzieci i mlodziezy poprzez umozliwienie im poznawania Polski, jej $ro-
dowiska przyrodniczego, tradycji, zabytkéw kultury i historii oraz osiggnie¢ polskiej
nauki (Komunikat MEiN, 27.08.2021). Dzieci i mlodziez poprzez przygode i przezycia,
ktére bedg im towarzyszy¢ w trakcje wyjazdu i zwiedzania ciekawych miejsc w Polsce
poznajg w naturalnym $rodowisku kulture, histori¢ i tradycje danego miejsca. Pozy-
skana w taki sposéb wiedza, umiejetnosci, kompetencje zapewne pozostang na diugie
lata i pozwolg na lepsze, pelniejsze funkcjonowanie w srodowisku. Poprzez taka metode
edukacji przygotowujemy mlodego czlowieka do zmieniajacych sie w szybkim tempie
oczekiwan i wyzwan XXI wieku.

Biorac pod uwage takie rozwiazania ministerialne, mozna by pokusi¢ si¢
o stwierdzenie, ze edukacja na zewnatrz to koncepcja uczenia si¢ i nauczania przezywa-
jaca obecnie swoj renesans z uwagi na uznane korzysci ptynace z bardziej aktywnego
sposobu do$wiadczania $wiata, uwzgledniajaca wykorzystanie najblizszego otoczenia
jako narzedzia stuzacego do ubogacenia procesu ksztalcenia w réznych obszarach te-
matycznych ze szczegbélnym uwzglednieniem w omawianym opracowaniu obszardéw
rewitalizacji Wloctawka, gdzie nastepuje kumulacja mozliwo$ci poznania historii, kul-
tury, tradycji miasta.
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Nalezy zwrdcic jeszcze uwage na fakt wzajemnej wspolpracy, pomocy i wsparcia
pomiedzy uczniami, ktérzy wspoélnie jaki przezywaja przygode oraz na wymiang pogla-
dow i spostrzezen co w znaczacym stopniu przyczynia sie do kreowania opinii o danym
srodowisku.

W procesie ksztalcenia nalezy uwzglednic¢, nie tylko to czego uczymy dziecko, co
poznaje uczen, ale réwniez w jaki sposéb i w jakich warunkach przekazywana bedzie
wiedza.

Poruszony problem w powyzszym opracowaniu wymaga poglebionych rozwa-
zan, co wskazywaloby w sposob jednoznaczny, ze zajecia nalezy realizowac jak najcze-
$ciej, o ile na to pozwalaja warunki, nie w sali dydaktycznej, a w bezposrednim kontak-
cie z natura.
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