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O KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNEJ DZIECKA
W KONTEKSCIE ZACHOWAN TWORCZYCH

ABOUT A CHILD'S INTERACTIONAL COMPETENCE IN
THE CONTEXT OF CREATIVE BEHAVIOR

Abstrakt

Rozwdj umiejetnosci postugiwania sieg
jezykiem jako tworzywem trwa przez
cale zycie i w zasadzie nigdy nie jest
procesem w pelni zakonczonym. Na
proces rozwoju kompetencji komunika-
cyjnej i poznawania przez dziecko jezyka
istotny wplyw ma wlasna aktywno$¢ po-
dejmowana w warunkach spotecznego
funkcjonowania. W kontekscie edukacji
dziecka istotne stajg si¢ tworcze aspekty
rozwijania kompetencji komunikacyj-
nej, w tym kompetencji lingwistyczne;.
U zrédel twérczosci w sferze jezyka lezy
podstawowa potrzeba dziecka wyra-
zania siebie i swego istnienia. Twdrcza
postawa dziecka wobec jezyka przejawia

Abstract

Development of ability to use a certain
language as a material is a process
which lasts the whole life and it never
comes to an end. A child’s actions taken
under conditions of social functioning
have a crucial impact on process of
developing interactional competence
and cognitive processing. Creative
aspects of developing interactional
competence, including linguistical
competence, are really important in the
context of a child’s education. A child’s
basic need of expressing itself and its
existence is based in roots of creativity
in a sphere of the language. Child’s
creative attitude towards the language
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sie przede wszystkim w wytwarzaniu
nowych wypowiedzi, a takze w zdolno-
$ci dostosowania wlasnej wypowiedzi do
konkretnych stuchaczy w okreslonych
okolicznosciach przy wykorzystaniu tak-
ze $rodkow pozalingwistycznych. Twor-
cze podejscie do jezyka to warto$¢, ktora
moze zdecydowaé o jako$ci zycia. Na-
uczyciel powinien zadba¢ o wytworze-

can be seen in forming new statements
and also in ability to adjust its speech
to some certain listeners taking into
consideration circumstances and using
non-linguistic ~ techniques.  Creative
attitude towards the language is a value
which can determine a quality of life.
A teacher is responsible for forming
the so-called lingual climate in which

spontaneous and creative behavior of
children may appear.

nie tzw. klimatu jezykowego, w ktérym
mozliwe beda spontaniczne i kreatywne

zachowania komunikacyjne dzieci.
KEY WORDS

interactional competence, interaction,
language, creative activity, teacher, child
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1. Wprowadzenie

Jezyk dziecka stanowil od dawna przedmiot zainteresowania jezykoznawcdw,
a takze psychologéw i pedagogéw. Poczatkowo interesowano si¢ gléwnie systemem
fonologicznym, morfologicznym i sktadniowym mowy dziecka, odrebnie badano tez
zasob stownikowy. Jezyk dziecka ujmowano wylacznie pod katem jezyka dorostych,
a proces nabywania jezyka przez dzieci sprowadzano do uczenia si¢ czysto nasladow-
czego. Dopiero w latach szes¢dziesiatych ubieglego stulecia rozpoczgto badania inter-
dyscyplinarne w ramach psycholingwistyki rozwojowej. Przede wszystkim uznano, iz
podstawowa cechg jezyka jest jego twdrczy charakter (Chomsky 1977). Spowodowalo to
nowe, zupetnie odmienne podejécie do procesu przyswajania jezyka przez dziecko, jako
procesu tworczego (Uszyniska 2003: 41).

M. Nowak-Dziemianowicz (2005: 64) pisze, ze ,we wspOlczesnej kulturze czlo-
wiek coraz czgsciej szuka nie tylko kogo$, kto by mu co$ powiedzial, ale przede wszyst-
kim takiego kogo$, do kogo jego wlasne mdéwienie — gdy jest on swoiscie stuchanym
- wyzwoli inaczej niemozliwy i niedostepny wglad w siebie samego”. Dominujace
podejécie pragmatyczne do przebiegu komunikowania si¢ zaklada, ze przedmiotem
zainteresowania teoretykéw i praktykow nie jest zdanie (przedmiot zainteresowania
gtownie lingwistyki) lecz wypowiedz, ktéra rozumiana jest jako jednostka komuni-
kacji w odpowiednim kontekscie, uwzgledniajacym perspektywe nadawcy i odbiorcy
(Blum-Kulka 2001). Istotne stajg si¢ zatem twdrcze konteksty rozwijania kompetencji
komunikacyjnej, a nie tylko sprawnosci systemowej, czyli kompetencji lingwistyczne;.

Okreslenie kompetencji komunikacyjnej jako obszaru aktywnos$ci tworczej
dziecka wymaga zdefiniowania kluczowego pojecia.
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2. Rozumienie kompetencji komunikacyjnej

Warto zaznaczy¢, ze termin ,kompetencja komunikacyjna” nie jest zdefiniowa-
ny uniwersalnie, gdyz funkcjonuje na gruncie wielu dyscyplin naukowych, takich jak
psycholingwistyka, socjolingwistyka czy psychologia rozwojowa.

Poczatkowo w badaniach psycholingwistycznych najwiecej uwagi poswiecano
kompetencji jezykowej dziecka w zwigzku z zainteresowaniem teorig transformacyjno-
generatywna N. Chomsky’ego (1982), o czym juz wspomniatam. Nieco pézniej modele
semantyczne akcentowaly juz funkcjonalne aspekty jezyka oraz fakt, ze dziecko ma in-
tencje moéwienia o czyms$ i wyraza nawet w najprostszych wypowiedziach dwuwyra-
zowych podstawowe relacje semantyczne. Wigczenie kompetencji komunikacyjnej do
badan nad rozwojem mowy dziecka znacznie poszerzylo ich obszar.

Prébe zdefiniowania kompetencji komunikacyjnej podjal m.in. D. Hymes. I tak
kompetencja komunikacyjna zostata okreslona przez D. Hymesa jako zdolnos¢ uzywa-
nia przez czlowieka wszystkich systeméw semiotycznych, dostepnych mu jako czlowie-
kowi wspodlnoty spoleczno-kulturowej (za: M. Nowicka 2000: 20). Przez kompetencje
autor rozumie takze zdolno$¢ spostrzegania i kategoryzowania sytuacji spolecznej oraz
dostosowywania do niej sposobéw médwienia (D. Hymes 1972: 269-293). Podkreéla przy
tym wspolzaleznoé¢ zdan gramatycznych i sytuacji, ktérg na przykiad N. Chomsky po-
mija (M. Nowicka 2000: 20). Zdaniem D. Hymesa zdanie gramatyczne podlega kontroli
przez sytuacje. Poglady te przedstawil w teorii okreslonej jako ,etnografia méwienia”
(D. Hymes 1980, za: M. Nowicka 2000: 20). W koncepcji D. Hymesa koncepcja jezy-
kowa jest podporzgdkowana kompetencji komunikacyjnej dlatego, ze chociaz sposob
wypowiadania si¢ podlega gramatycznym regulom jezyka, to mozliwoéci wyrazenia
czegokolwiek wymagaja takze uwzglednienia odpowiedniego kontekstu sytuacyjnego,
regul uzywania jezyka, jak réwniez spetnienia pewnych warunkéw psychologicznych,
obejmujacych m.in. motywacje, percepcje sytuacji i zrozumienie.

Taki punkt widzenia sugeruje komplementarno$¢ poje¢ kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej. W trakcie rozwoju dziecko przyswaja struktury jezykowe stuzace mu
do wyrazania znaczen w kontek$cie spolecznym, rozwijajac jednoczeénie zdolnoé¢ do
skutecznego i dostosowanego do sytuacji postugiwania si¢ jezykiem (Nowicka 2000:
20).

W poszukiwaniach odpowiedzi na pytanie dotyczace czym jest kompetencja
komunikacyjna, warto zaznaczy¢, iz socjologowie jezyka wprowadzili termin ,,kompe-
tencja socjolingwistyczna” oznaczajacg wiedze powstala w wyniku procesu socjalizaciji,
zroznicowang zaleznie od przynaleznosci narodowej, klasowej, zawodowej czy kultu-
ralnej. To wladnie socjalizacja doprowadza do stopniowej internalizacji regul i konwen-
cji spotecznych oraz kulturowych (za: Nowicka 2000: 21]. Wlgczeniu koncepcji socjolin-
gwistycznych do badan nad mowg dziecka towarzyszylo coraz wigksze zainteresowanie
pragmatycznymi sktadnikami jezyka. Na przyktad teoria aktéw mowy, stworzona przez
J.L. Austina (1962,1993) opiera si¢ na zalozeniu, ze poprzez uzywanie jezyka czlowiek
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zmierza do dokonania zmian w sferze uczu¢, mysli i dzialan stuchaczy. Wypowiedzi
roznig si¢ ze wzgledu na sile illokucyjna umozliwiajacg uzyskanie zaplanowanego skut-
ku komunikacji stownej. Funkcjonalno-pragmatyczne podejscie do zjawisk jezykowych
cechowato réwniez teorie R. Jakobsona i M.A K. Halliday’a.

Na uksztaltowanie sie definicji kompetencji komunikacyjnej niewatpliwie wpty-
nela poznawcza perspektywa teoretyczna, akcentujaca odkrywanie i opisywanie po-
znawczych struktur lub umystowych reprezentacji stanowigcych podstawe zachowan
komunikacyjnych. Stad podkreslanie umiejetnosci poznawczych w komunikowaniu
sie, od ktorych zalezy budowanie znaczen i odkrywanie znaczen wypowiedzi rozméwcy
(Nowicka 2000: 21). Na koncepcji kompetencji poznawczej opiera si¢ koncepcja kompe-
tencji kulturowej, zwana takze kompetencja interaktywna (Piotrowski 1980:102). Kom-
petencja ta oznacza sprawno$¢ ponadjezykows, ktérg buduja: wiedza ogdlna, nawyki
oraz do$wiadczenie. Kompetencja interaktywna (kulturowa) to wszystkie reguly in-
terpretacji kulturowej, stosowane przez dang jednostke przy podejmowaniu czynnosci
kulturowej (Czerwinski 1988: 9).

W $wietle rozwazan teoretycznych kompetencja komunikacyjna przedstawia sie
jako zdolnos¢ zlozona, obejmujaca wiele sprawnosci szczegétowych. Zdaniem M. Kie-
lar-Turskiej na kompetencj¢ komunikacyjna skltadajg sie:

1. kompetencja lingwistyczna, jako wiedza o regulach jezyka i umiejetnoéci ich
stosowania;

2. jezykowe zdolnosci funkcjonalne, przestawiajace si¢ w uzywaniu jezyka do roz-
nych celéw;

3. umiejetno$ci poznawcze, pozwalajagce mowigcym poruszaé sie w przestrzeni
znaczen;

4. umiejetnosci intencjonalnego realizowania wypowiedzi zwigzane z emocjonal-
nymi i wolicjonalnymi wlasciwoéciami méwigcych;

5. umiejetnosci spoteczne, dotyczace definiowania sytuacji mowienia;
umiejetnosci interakcyjne, odnoszace si¢ do wiedzy o regutach interakcji,

7. umiejetno$ci kulturowe, zwigzane z uczestniczeniem w obrzedach grupy zgod-

nie zobowiazujacymi w niej normami i warto$ciami ( Kielar-Turska 1993: 4).

M. Nowicka (2000: 22) podkresla, ze ta wieloaspektowos¢ pojecia niewatpliwie
utrudnia okres$lenie statusu teoretycznego oraz empiryczny sposob badania kompeten-
¢ji komunikacyjnej. M. Nowicka przyjmuje definicj¢ C. Stohl, zgodnie z ktérg ,,kom-
petencja komunikacyjna to ztozona zdolnosé¢ indywidualna do osiggania waznych dla
jednostki celéw interakcyjnych w specyficznych kontekstach spolecznych, za pomoca
$rodkéw werbalnych i niewerbalnych” (Stohl 1982: 5; za Nowicka 2000: 22). C. Stohl
wyroznila trzy grupy zdolnosci szczegélowych, sktadajacych sie na pojecie kompetencji
komunikacyjnej: zdolnosci pragmatyczne, socjolingwistyczne i interakcyjne. Pominie-
ta tu zostala wymieniana w wielu analizach kompetencja lingwistyczna, ktéra zdaniem
M. Kielar-Turskiej (1982: 23) jest konieczna, chociaz niewystarczajaca do potrzeb ko-
munikowania sie.
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Jak pisze M. Grochowalska (2009: 16) twdrca pojecia ,kompetencja komunika-
cyjna ,,D. Hymes (1980) rozumiat jg jako wiedze uzytkownikéw jezyka, $wiadoma lub
nieuswiadamiang o regutach budowania wypowiedzi zaleznie od sytuacji i przyjmowa-
nej roli spotecznej. W znaczeniu tego pojecia wyrdznil cztery sktadniki: potencjat sys-
temowy, wykonalno$¢, wystepowanie i odpowiednio$¢. Potencjal systemowy, podob-
ny do kompetencji jezykowej, wskazuje mozliwos¢ zbudowania wypowiedzi w danym
systemie jezykowym. Wykonalno$¢ dotyczy mozliwoéci powstania wypowiedzi przy
uwzglednieniu psychicznej i spolecznej sytuacji méwiacego. Wystepowanie okreéla sto-
pieni spolecznego zrealizowania wypowiedzi, natomiast odpowiednio$¢ zwiazana jest ze
skuteczno$cia wypowiedzi w danym kontekscie sytuacyjnym. Dla D. Hymesa jednostka
kompetentna komunikacyjnie, poza okreslonymi umiejetnosciami systemowymi, ktore
odpowiedzialne sg za poprawno$¢ jezykowg wypowiedzi, posiada umiejetnosci komu-
nikacyjne warunkujace budowanie wypowiedzi w okreslonym celu, stosownie do sytu-
acji spolecznej. Proces socjalizacji umozliwia nabycie tej kompetencji, ktérej przejawem
sa zachowania jezykowe jednostki.

Poszukujgc odpowiedzi na pytanie czym jest kompetencja komunikacyjna, nale-
zy zaznaczy¢, ze w literaturze opisuje sie strukture kompetencji komunikacyjnej za po-
moca zdolnosci szczegélowych. Wérdd najistotniejszych wymienia sie: lingwistyczne,
poznawcze imaginacyjne, funkcjonalne, interakcyjne oraz socjokulturowe (Grochowal-
ska 2009: 20-21). Ich zasadniczy rozwéj zachodzi pomiedzy 2 a 7 rokiem zycia, jednak
niektore z umiejetnosci szczegdétowych rozwijaja si¢ do okoto 10 roku.

W opisie kompetencji komunikacyjnej mozna wyodrebnié trzy podstawowe
zakresy zdolnoéci: jezykowo- poznawcze, funkcjonalno-jezykowe oraz socjokulturowo
-interakcyjne. Skladajg sie na nie okreslone kompetencje szczegétowe (por.: Kielar-Tur-
ska 1992, 1994), ktdre obejmuja nastepujace zdolnosci:

1. Zdolnosci jezykowo-poznawcze:

1.1. kompetencje lingwistyczne, wyrazajace si¢ znajomoécia i uzywaniem
w wypowiedziach regul gramatycznych,

1.2. umiejetno$ci poznawcze, wyrazajace sie posiadaniem wiedzy o $wiecie,
przejawianiem jej w jezyku oraz dazeniem do wyjasniania niezrozumia-
tego,

1.3. zdolnoéci imaginacyjne, wyrazajace sie werbalnym przedstawianiem wy-
obrazen oraz podejmowaniem tematow pozasytuacyjnych;

2. Zdolnosci funkcjonalno-jezykowe:

2.1. zdolnosci regulacyjne, przejawiajace sie uzywaniem jezyka do wywierania
wplywu na innych,

2.2. zdolnosci informacyjne, przejawiajace si¢ w przekazywaniu informacji,

2.3. zdolnosci heurystyczne, przejawiajace si¢ w zadawaniu pytan,

2.4. zdolnosci ekspresywne, przejawiajace sie w jezykowym wyrazaniu emocji;

3. Zdolnosci socjokulturowo-interakcyijne:
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3.1. socjolingwistyczne, wyrazajace si¢ dostosowywaniem formy wypowiedzi
do rodzaju stuchacza oraz uzywaniem zwrotéw charakterystycznych dla
danej sytuacji,

3.2. interakcyjne, wyrazajgce si¢ stosowaniem regul interakcji w celu rozpocze-
cia, podtrzymywania, zakoniczenia rozmowy oraz dostosowywaniem sie do
uczud partnera rozmowy.

W psychologii kompetencja komunikacyjna spostrzegana jest jako indywidu-
alna zdolno$¢ uzywania jezyka, nabywana poprzez uczenie si¢ i udzial w interakcji.
Zdaniem G. Ko¢-Seniuch (1997: 192) w takim ujeciu podkresla si¢ dwa aspekty kompe-
tencji komunikacyjnej: spoteczno-poznawcza geneze mowy oraz aktywno$¢ jednostki
w procesie jej nabywania. Odnoszg si¢ one do dwoch wymiaréw funkcjonowania jezy-
ka, z jednej strony dotycza silnego powigzania komunikatywno$ci jezyka z kontekstami
spotecznymi, w ktorych jezyk funkcjonuje, a z drugiej akcentuja, ze jezyk jest narze-
dziem porozumiewania si¢ konkretnych podmiotéw, co okresla indywidualny charak-
ter umiejetnosci komunikacyjnych.

Prezentowanie okreslonego poziomu sprawnosci jezykowych przez jednostke
umozliwia jej utrzymywanie statego kontaktu z otoczeniem, prawidtowego komuniko-
wania sie z nim. Najogélniej pojecie komunikowania sie nalezy rozumie¢ jako wymiane
informacji pomiedzy jednostka a innymi ludzmi (Cywinska 2016; 95).

Kompetencja komunikacyjna pozwala na podejmowanie skutecznej interakcji
z otoczeniem i postugiwanie si¢ jezykiem odpowiednio do kontekstu sytuacyjnego.
Poza tym pozwala w odmiennych kontekstach spolecznych osiaga¢ cele interakcyjne
przy wykorzystaniu spolecznie akceptowanych sposobéw moéwienia. Natomiast specy-
fika procesu porozumiewania si¢ wynika z osobistego sposobu realizowania kompeten-
cji komunikacyjnej przez jednostke (Grochowalska 2009: 19-20).

Idee zawierajace sie¢ w pojeciu kompetencji jezykowej syntetycznie przedstawil
S. Grabias:

1. kreatywno$¢ - zdolno$¢ tworzenia nieskonczonego zbioru zdan ze skoniczonego
zbioru elementéw jezykowych oraz umiejetno$¢ tworzenia nowych zdan spéj-
nych z sytuacjami nowymi dla méwiacego,

2. gramatyczno$¢ - ujawniajaca si¢ w procesie budowania zdan, poprawnos¢ for-
malna (wynika ze znajomosci syntaktycznych regul jezyka) oraz poprawnosé
znaczeniowa (wynika ze znajomosci leksyki i jej regul, méwiacych o zdolnosci
faczenia wyrazéw ze sobg),

3. akceptowalnos¢ - zdolno$¢ uzytkownika rodzinnego jezyka do uznawania wy-
powiedzi za poprawna, tj. zgodng z obowigzujaca norma,

4. interioryzacja - proces nieuswiadamianego opanowywania jezyka ojczystego
(Grabias 1994: 30-31).

A zatem zachowania komunikacyjne sa warunkowane przez konfiguracje czyn-
nikéw nalezgcych do trzech obszaréw wplywoéw o charakterze kulturowym, sytuacyj-
nym i osobowym (opisanych w teoriach rozwoju jezykowego) i w kazdym przypadku
maja charakter indywidualny.
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3. O kryteriach tworczosci jezykowej

R. Stawinoga tworczos¢ jezykowa traktuje jako forme aktywnosci intelektual-
nej realizowang przez stowo, rozumiang jako wyrazanie mysli w formie stownej o du-
zym stopniu oryginalnosci oraz nadawanie sfowom niepowtarzalnej formy, struktury,
brzmienia, znaczenia (R. Stawinoga 2007: 10).

Charakterystyczna cechg wielu definicji tworczosci, to przeciwstawianie jej temu
co juz zaistnialo. Wytwor jest charakteryzowany jako ,,nowy”, gdy istnieje juz co$ ,,sta-
rego”. W tym kontekscie proces tworczy to ciag zmagan z istniejagcym stanem rzeczy,
a osobowos$¢ tworcza jest zespolem takich cech, ktére powodujg podejmowanie przez
jednostke dzialan zmierzajacych do zmiany tego, co juz jest. Twdrczos$¢ to wyzwalanie
od konieczno$ci pozostawania w narzuconych ryzach $wiata. Takie rozumienie twor-
czosci jest mozliwe w odniesieniu do wszystkich dziedzin dziatalnosci ludzkiej (Stawi-
noga 2007: 22).

Przy stosowaniu omawianego kryterium nowos$ci poréwnuje si¢ wytwor podle-
gajacy ocenie z innymi wytworami podobnego rodzaju, nalezagcymi do tej samej grupy.
Kryterium to moze funkcjonowa¢ w znaczeniu obiektywnym, odwotujacym sie do fak-
tu uprzedniego istnienia analizowanych wytworéw lub subiektywnym, rozpatrywanym
od strony historycznej (ocena dzieta zalezy od spoteczenstwa i kultury, w jakiej powsta-
fo) i osobowosciowej (chodzi o wartos¢ jaka dzieto ma dla samego czlowieka — tworcy).

Poza tym do czesto wymienianych kryteriéw tworczosci poza nowoscia i spo-
feczng warto$cig wytworu naleza:

1. odpowiednio$¢, czyli stosowno$é (wytwdr powinien by¢ rozwiazaniem realnego
problemuy),

2. przezwyci¢zanie schematéw (przeksztalcanie rzeczywisto$ci i zmiana konwen-
cjonalnych sposobdéw myslenia o $wiecie),

3. trwalo$¢ oddzialywania (trwale pozostaja naprawde tylko wielkie dzieta (Stawi-
noga 2007: 22-23).

E. Necka z kolei kryteria tworczosci prezentuje w szerszym triadowym ujeciu
i uwzglednia: cechy wytworu, reakcje¢ psychiczng odbiorcy i cechy procesu myslenia.
Kazdej z wyrdznionych grup autor przyporzadkowuje pie¢ szczegélowych elementéw.
Sa to:

1. trafno$¢, czyli sensowno$¢ lub zaspokojenie istniejacej potrzeby,

2. oryginalno$¢, czyli wolnoé¢ od nasladownictwa lub plagiatu, w tym autoplagia-
tu,

3. niezwyklo$¢, czyli statystyczna rzadko$é wystepowania podobnych wytworéw
w danym kontekscie spolecznym i historycznym,

4. konieczno$¢, czyli swego rodzaju nieuchronno$¢ pojawienia si¢ podobnego wy-
tworu, cho¢ niekoniecznie w tej wlasnie postaci i nie w wyniku aktywnosci kon-
kretnego tworcy,

5. warto$¢ estetyczna, wyrazajaca sie np. w wewnetrznej spojnosci, elegancji lub
prostocie dzieta.
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Pierwsze, drugie i trzecie kryterium dotyczy wszelkich dziel, niezaleznie od
rangi. Natomiast kryteria czwarte i pigte odnosza sie przede wszystkim do wybitnej
twoérczoéci. Na uwage zastuguje ponadto rozréznienie pomiedzy oryginalnoscig i nie-
zwykloscia, ktdre w rozumieniu J.P. Guilforda funkcjonujg w obrebie tego samego kry-
terium. Badacza interesuje oryginalno$é¢ reakcji badanych oséb na bodzce prezentowa-
ne w testach oryginalnosci. Tym samym oryginalno$¢ to cos, co mozna zaobserwowac
i zmierzy¢, co moze by¢ taczone z kryterium nowosci rozpatrywanej jako rzadkos$¢ wy-
stepowania danej reakcji w populacji. Tak wiec oryginalno$¢ jest alternatywa dla na-
$ladownictwa, kopiowania i podrabiania. Te ceche posiada wytwor, o ktérym mozemy
powiedzie¢, ze jest nieprzecietny, rzadko spotykany, przeciwstawiajacy sie banalnosci
i pospolitosci, a w stosunku do potocznie wystepujacych wytwordéw — zaskakujacy kon-
trastem (Stawinoga 2007: 23-24).

W zaleznosci od dziedziny twoérczosci mozna wyznaczy¢ dodatkowe kryteria
oceny tworczych efektéw. W przypadku wytworéw uznawanych za innowacje jezykowe
kryteria te moga by¢ dwojakiego rodzaju: wewnatrzjezykowe (wystarczalnosci i eko-
nomicznosci jezyka) oraz zewnatrzjezykowe (stopnia rozpowszechnienia, tj. uzualne,
autorytetu kulturalnego, narodowe). Z pierwszymi mamy do czynienia wtedy, kiedy do
okreslenia stopnia przydatnoéci innowacji bierze sie¢ pod uwage fakty samego jezyka,
z drugimi wtedy, kiedy uwzglednia si¢ fakty dotyczace stosunku miedzy jezykiem a jego
uzytkownikami, a wiec przede wszystkim akceptowanie i postugiwanie sie przez jed-
nostke czy grupe spoteczng okreslonymi srodkami jezykowymi. Nie wszystkie kryteria
moga by¢ stosowane w odniesieniu do wytworéw dzieciecych (Stawinoga 2007:24).

Jezyk nie moze by¢ dla dziecka tylko narzedziem porozumiewania si¢ umoz-
liwiajacym wyrazanie i wymiane mysli. Jezyk jest doskonalym no$nikiem ekspre-
sji. Dziecko doswiadcza go jako materii dzwiekow — znaczen, ktorg mozna formowa¢
i przeksztalca¢ wedlug wlasnych potrzeb, gustéw, upodoban, pomystéw i wrazliwosci.

4. Kryteria poziomu tworczosci dziecka w obszarze kompetencji
komunikacyjnej jako podsumowanie

Zdaniem D. Klus-Stanskiej (2000:137-141) ograniczenia instytucjonalne powo-
duja, ze uczestnicy komunikacji w szkole nie moga dobrowolnie wybiera¢ form komu-
nikowania si¢, poniewaz przyporzadkowane sg one odpowiednim celom i zadaniom.
Nauczyciel jednak moze zadba¢ o wytworzenie tzw. klimatu jezykowego, przez ktory
rozumiane s3 ,dominujgce sposoby uzytkowania jezyka w codziennych kontaktach
w klasie szkolnej” (Klus-Stanska 2000: 139). Klimat ten zwiazany jest z trzema wzajem-
nie zaleznymi, aspektami uzycia jezyka. Sa to: aspekt lingwistyczny - zaklada wykorzy-
stanie na przyktad elastycznosci skfadni, bogactwa leksykalnego, dopuszczalnych $rod-
kow wyrazu; aspekt relacji spolecznych - dotyczy regulatoréw spolecznych, takich jak
kierunki komunikacji, udziat uczestnikéw komunikacji w kontrolowaniu mowy; aspekt
pragmatyczny — zwigzany jest z przyjetymi celami podjetego procesu komunikowania
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sie. Tak rozumiany klimat jezykowy jest efektem komunikowania si¢ wedtug okreslo-
nych zasad, a destrukcyjne zjawiska komunikacyjne wystepujace na zajeciach moga
mie¢ istotne znaczenie dla rozwoju jednostki. Badania pokazuja, ze w klasie szkolnej
nauczyciel jest gtéwnym nadawcg komunikatéw werbalnych, co w sposéb oczywisty ha-
muje rozw6j kompetencji jezykowych uczniéw (Grochowalska 2009:115-116). B. Dyma-
ra opisuje nastawienia nauczyciela poprzez pryzmat chordb (1997), ktére moga pojawi¢
sie w zachowaniu, a mianowicie:

— chorobe powierzchownodci - ciagte $ledzenie wszelkich bledéw, sprawdzanie,
poprawianie, pouczanie, ale przy jednoczesnym zaniedbaniu wskazania przy-
czyn i skutkéw oraz ustalenia dziatan korekcyjnych i profilaktycznych;

— chorobe dostownoséci - zach¢canie do méwienia jedynie na temat, powtarzanie
wczeséniej ustyszanych wiadomosci, co w oczywisty sposdéb hamuje spontanicz-
nos¢ i kreatywnos¢ ekspresji jezykowej;

— chorobe poprawnosci stylistycznej - przywigzywanie nadmiernej wagi do po-
prawnosci stylistycznej wypowiedzi, a niedocenianie oryginalnosci, bogactwa,
harmonii jezyka.

Taki kult formalnej poprawnosci w budowaniu wypowiedzi prowadzacy do
sztucznego, hiperpoprawnego wyrazania mysli moze wywola¢ trzy efekty negatywne
dla rozwoju jezyka dziecka. Sg to: efekt nieskutecznos$ci — niska przydatno$é w uzyciu;
efekt hamowania - blokowanie rozwoju umiejetno$ci komunikowania sie; efekt dys-
funkcjonalno$ci - zaburzenie kompetencji komunikacyjnej (Grochowalska 2009:116).

Klimat jezykowy, o ktérym pisze D. Klus-Staniska naklada na nauczyciela okre-
$lone zadania jak chociazby, oprocz stwarzania $rodowiska edukacyjnego, takze bu-
dowanie interakcji i relacji w nim zachodzacych, ktére opierajg si¢ na rozwinietych
kompetencjach nauczyciela o charakterze spotecznym, wéréd ktdrych istotne miejsce
zajmuje kompetencja komunikacyjna. W relacjach, o ktérych mowa, nauczyciel przyj-
muje pozycje rozmowcy, ktdra cechuje sie tolerancyjnoscia, akceptuje inno$é, odmien-
no$¢ myslenia, mozliwo$¢ uczenia si¢ od drugiej osoby. Wspétrozméwcy majg mozli-
wo$¢ zabrania glosu, wyrazania opinii przekonan, wiedzy, moga kwestionowa¢ cudze
zdanie i wyraza¢ wlasne. Pozycja rozméwcy pociaga za sobg przyjecie pozycji stucha-
cza. Pozycja stuchacza koncentruje uwage na jezyku, jakim postuguje si¢ rozméweca.
»Stuchanie otwiera mozliwo$¢ dokonania interwencji wychowawczych w najmniej in-
wazyjnym stopniu, tzn. bez nadmiernej projekeji i utopijnych préb zrozumienia drugie-
go cztowieka” (Nowak- Dziemianowicz 2005: 65). Przyjecie roli stuchacza umozliwia
dziecku méwienie, czyli rozwijanie si¢, uczenie, istnienie. Pozytywny klimat jezykowy
zaklada przywigzywanie wagi do umiejetnoéci dialogowych. Zadaniem nauczyciela
jest stworzenie warunkéw do rozmowy przy uwzglednieniu potrzeb emocjonalnych,
spolecznych i poznawczych dziecka. Oprécz znaczenia, jakie ma rozwijanie umiejetno-
$ci dialogowych warto podejmowac zadania polegajace na stymulowaniu kompetencji
narracyjnych dzieci, np. prezentowanie przez nauczyciela opowiadan o rozbudowanej
strukturze, czytanie dzieciom bajek, opowiadan, wierszy i innych tekstéw, wykorzysta-
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nie ilustracji, udzielanie pomocy w budowaniu opowiadan, budowanie jednoznacznych
komunikatéw zachecajacych do opowiadania (Grochowalska 2009:114-115).

Przedstawione w tek$cie rozwazania prowadzg do wnioskdw dotyczacych kryte-
riéw oceny poziomu kreatywno$ci dziecka w obszarze jezyka, ktére powinny obejmo-
wac:

A. Poziom zachowan jezykowo-poznawczych: zaséb sléw ( nazywanie rzeczy, zja-
wisk, emociji, relacji); znajomo$¢ i elastyczno$¢ uzywania w wypowiedziach re-
gul gramatycznych z zachowaniem logiki wypowiedzi; dazenie do posiadania
wiedzy o $wiecie i wyja$niania niezrozumialego (stuchanie, wyjasnianie, zacie-
kawienie wyrazone werbalnie lub niewerbalnie); zachowania imaginacyjne, wy-
razajace si¢ werbalnym przedstawianiem wyobrazen; podejmowanie tematéow
pozasytuacyjnych).

B. Poziom zachowan funkcjonalno-jezykowych: uzywanie jezyka do wywierania
wplywu na innych ( wyrazanie sprzeciwu, zachecanie, ocenianie, sugerowanie);
przekazywanie informacji z wykorzystaniem zréznicowanych $rodkéw wyrazu
(obszary informacji, bogactwo stownictwa, interpretacja); zachowania heury-
styczne, przejawiajace si¢ w zadawaniu pytan (rodzaje pytan i poziom ogolno-
$ci); ekspresywno$¢, przejawiajaca si¢ w jezykowym wyrazaniu emocji (nazywa-
nie emocji, rozpoznawanie emocji, dostosowanie emocji do sytuacji); uzywanie
mowy niewerbalnej w sytuacjach komunikacyjnych ( mimika twarzy, ruch ciata,
stosowanie gestow); poezjowanie (zabawa slowem, tworzenie wierszy, tworzenie
dialogdéw, aktywnos¢ w zabawach inscenizacyjnych).

C. Poziom zachowan socjokulturowo-interakcyjnych: udzial komunikowania si¢
w zachowaniu (poszukiwanie kontaktu, utrzymywanie kontaktu); dostosowy-
wanie formy wypowiedzi do wlasciwosci stuchacza (stuchanie, réznicowanie za-
chowan w stosunku do wieku rozméwcy, stanu psychicznego); uzywanie zwro-
tow charakterystycznych dla danej sytuacji; stosowanie regul interakeji w celu
rozpoczecia, podtrzymywania, zakonczenia rozmowy; dostosowywanie sie do
stanu emocjonalnego partnera rozmowy (ilo$¢ informacji, sposdb przekazywa-
nia informacji, wyrazanie emocji, ogélna aktywnos¢).

B. Dymara (1997: 208-210) poszukujac stymulatoréw rozwoju jezykowego dziec-
ka zwraca uwage na odwage tworczg nauczyciela i jego wrazliwo$¢ oraz koncepcje ucze-
nia si¢ - nauczania kompleksowego w sferze jezyka, w ktérej cel, metody czy narzedzia
nie dominujg nad czlowiekiem, bo tylko w takich warunkach istnieje szansa, ze ,wktad”
komunikacyjny obu stron moze sta¢ si¢ rtOwnomierny.
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