1

SEJ
.

SPOLECZENSTWO
EDUKACJA
JEZYK

Tom 15/2022, ss.99-113

ISSN 2353-1266

e-ISSN 2449-7983

DOI: 10.19251/sej/2022.15(7)
www.sej.mazowiecka.edu.pl

Katarzyna Pardej

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

Orcid: 0000-0002-7111-7834

STYLE NAUCZANIA

STYLES OF TEACHING

Abstrakt

Celem publikowanego tekstu jest ukaza-
nie wspolczesnie wykorzystywanych sty-
16w nauczania na lekcjach przez nauczy-
cieli. W artykule przedstawiono definicje
terminu style nauczania w ujeciu ogdlnym
i naukowym. Zaprezentowano typologie
stylow nauczania, przyblizono kryteria
uwzgledniane przy podziale styléw na-
uczania, a takze szczegélowo wyjasniono
kazdy z wyodrebnionych stylow naucza-
nia. Oméwiono ponadto uwarunkowania
decydujace o wyborze stosowanego przez
nauczyciela na lekgji stylu nauczania.

SLOWA KLUCZOWE
tyl nauczania, proces ksztalcenia, na-
uczyciel, uczen, praca dydaktycz-
no-wychowawcza, sfera spoleczno-e-
mocjonalna, klasa szkolna, interakcja
nauczyciel-uczen

Abstract

The purpose of the published text is to
show the contemporary teaching styles
used in lessons by teachers. The article
presents definitions of the learning styles
term in general and scientific terms.
It presents the typologies of teaching
styles, describes the criteria considered
in the division of teaching styles, as
well as explains in detail each of the
distinguished teaching styles. The factors
influencing the choice of teaching style
in the classroom are discussed.
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1. Wprowadzenie

Styl kierowania i styl nauczania sg niekiedy terminami uzywanymi zamiennie,
co jest uzasadnione z uwagi na fakt, ze nauczyciel kieruje dziataniem danej specyficznej
calo$ci spolecznej, a konkretnie klasg szkolng. Z tego powodu podejmowane sa tema-
ty zwigzane z prawidlowo$ciami towarzyszacymi kierowniczej funkcji nauczyciela, ale
takze nauczanie omawiane jest jako kierowanie procesem uczenia si¢ (Mieszalski 1997).

Zgodnie z definicja opracowang i opisang przez R. Nowakowska-Siute w ,,Ency-
klopedii pedagogicznej XXI wieku” style nauczania ujmowane sa jako calosciowe kon-
cepcje nauczania, generalna postawa nauczyciela do pracy z podopiecznym, ktéra jest
funkcja wiedzy naukowej, jego doswiadczen zyciowych, wartosci, przekonan i postaw.
Stosowany styl nauczania stanowi niejako odpowiedz na fundamentalne pytanie o cele
ksztalcenia oraz najskuteczniejsze metody gwarantujace ich osiagnigcie, a takze o role
nauczyciela i ucznia w procesie ksztalcenia. Styl nauczania jest kategorig nawigzujaca
nie tak znamiennie do tresci nauczania, ile do formy (sposobu) pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej nauczyciela. Wchlania on w swoj zakres zespdt cech charakterystycznych
dla nauczyciela, a zatem wyrdzniajacych jego osobisty sposob nauczania od sposo-
béw specyficznych dla innych nauczycieli. Cechy te uwidaczniajg podzial kompetencji
w klasie szkolnej, miedzy nauczycielem a uczniami, a to warunkuje kto w wiekszym
stopniu decyduje o toku wydarzen podczas lekcji. Najpopularniejsze style nauczania sg
wzgledem siebie ambiwalentne: formalny - indywidualizujacy, dyrektywny (autorytar-
ny) - reaktywny (liberalny) (Nowakowska-Siuta 2006).

2. Typologia styléw nauczania

S. N. Bennett (1976) proponuje szerokie rozumienie omawianego terminu, gdyz
jego zdaniem obejmuje ono warstwe spoleczno-emocjonalng oraz kategorie czysto dy-
daktyczne, np. uklad tresci ksztalcenia czy procedury kontroli i oceny wynikéw ucze-
nia si¢. Uchodzi on za pioniera typologii stylow nauczania (Nowakowska-Siuta 2006).
Wyréznil 12 styléw nauczania i posegregowal je poczawszy od najmniej formalnego
- progresywnego, do najbardziej formalnego - tradycyjnego. Podzialu tego dokonat
uwzgledniwszy 6 kryteriéow odnoszacych si¢ do pracy dydaktyczno-wychowawczej
nauczyciela, a mianowicie: sposobéw kierowania klasg szkolng, kontroli klasy przez
nauczyciela i stosowanych §rodkéw przymusu, planowania treéci ksztalcenia, strategii
ksztalcenia, techniki motywacji uczniéw oraz procedur oceniania. Jego przedsiewziecie
stalo si¢ inspiracja dla wielu badaczy dokonujacych penetracji tego zagadnienie.

Waskie ujecie podejmowanego zagadnienia zaproponowat N. A. Flanders (1970).
Style nauczania ogranicza on wylacznie do sfery spoleczno-emocjonalnych relacji za-
chodzacych miedzy nauczycielem i uczniami, pomijajac kwestie dydaktyczno-wycho-
wawcze. Wypowiedzi nauczyciela i ucznia podczas lekeji wptywaja na ksztalt stylu na-
uczania i stanowia one pryncypialne elementy analizy stylu nauczania. Opisany przez
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niego podzial sprowadza si¢ do wyrdznienia dwoch typow styli nauczania, tj. dyrektyw-
nego i reaktywnego.

Styl dyrektywny — tworza wypowiedzi w sposob natychmiastowy i bezposredni
prowadzgce do osiggania pozadanych skutkéw, zachowan oraz zdarzen. Wypowiedzi
nazywane dyrektywnymi maja charakter imperatywny, uzewnetrzniaja inicjatywe,
wole przejecia odpowiedzialnosci za przebieg lekcji, zdominowania i podporzadkowa-
nia sobie jej uczestnikéw, §wiadcza o posiadaniu wladzy w mniejszym badz wigkszym
zakresie. Nauczyciel bezpo$rednio i samodzielnie kieruje przebiegiem lekcji, uchodzi za
suwerena decydujacego o kolejnych zdarzeniach w klasie szkolnej.

Styl relatywny - tworza wypowiedzi okre§lane mianem reaktywnych, ktére od-
zwierciedlaja motywy, tj.: gotowo$¢ do podporzadkowania si¢, reagowania na bodzce
lub ulegloéé. Wypowiedzi te prowadzg do onie$mielenia kogos, zachecania do dziala-
nia, zrzekanie si¢ podejmowania wlasnej inicjatywy na rzecz innych, oddawanie odpo-
wiedzialnosci za dziatania podejmowane w trakcie lekgji.

Obydwa style moga przejawiaé silniejsza orientacje na tres¢ lekeji albo na spo-
feczno-emocjonalne warunki uczenia si¢, atmosfere w klasie szkolne;j.

Jak twierdzi S. Mieszalski (1997, 111) styl nauczania traktowany jako ,,swoisty
instrument stuzacy do harmonizowania zastosowanego przez nauczyciela rozwigzania
dydaktyczno-wychowawczego z zastanymi w klasie szkolnej warunkami spotecznymi
czyni go cecha dynamicznie zmieniajgcg sie nawet w trakcie jednej lekcji”. Jednocze$nie
zapewnia szerszy wachlarz stosowanych stylow, gdyz z réznych przyczyn w pewnym
momencie na lekeji zachodzi potrzeba zastosowania skrajnie dyrektywnego stylu na-
uczania, w innym natomiast stylu reaktywnego. Zaréwno styl dyrektywny, jak i reak-
tywny sa pozadane, jesli prowadza do zharmonizowania spotecznych warunkéw ucze-
nia si¢ w klasie oraz urzeczywistnienia zamierzen nauczyciela.

Uwazal on ponadto, ze style nauczania, ktére odzwierciedlaja prace dydaktyczng
nauczyciela, sg efektem interakcji majacej miejsce w klasie szkolnej. Wylonif cztery style
nauczania: styl A — wszyscy uczestnicy procesu dydaktycznego (nauczyciel i uczniowie)
sa dyrektywni; styl B - nauczyciel przyjmuje postawe dyrektywng a uczen reaktyw-
ng (podporzadkowana); styl C — obrazujacy odmienng sytuacje, w ktdrej to uczen jest
dyrektywny, nauczyciel natomiast jest reaktywny; styl D — wszyscy uczestnicy procesu
dydaktycznego pozostajg reaktywni. Zdaniem S. Mieszalskiego najodpowiedniejszym
stylem nauczania jest styl B, uznajac go za najbardziej naturalny dla interakcji w klasie
szkolnej. Zastrzegl on jednak, ze warunkiem trwalosci stylu B jest postrzeganie nauczy-
ciela jako autorytetu posiadajacego wiedze i kompetencje. Najwigkszy stopien nietrwa-
tosci wykazuja style A i D, poniewaz dochodzi wéwczas do dominacji jednej ze stron
interakeji (nauczyciela albo ucznia) (Mieszalski 1990, 1997; zob. tez Nowakowska-Siuta
2006).

Odmienng typologie stylow nauczania opracowat D. Barnes (1987, 1988), ktdry
przyblizyl trzy style nauczania.

Styl zamkniety (formalny) - ukazuje dystans miedzy nauczycielem a uczniami.
Nauczyciel jawi sie¢ jako nieomylny ekspert a uczen jako jego wierny stuchacz i wy-
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konawca polecen. Preferowane jest nauczanie frontalne, czyli z calg klasg. Nauczyciel
gléwna uwage kieruje na przedmiot, ktérego naucza, uczen natomiast pozostaje na dru-
gim planie.

Styl ramowy (zindywidualizowany) - ksztalcenie jest traktowane jako proces
wspomagania indywidualnego rozwoju ucznia. Na piedestale stawia si¢ zainteresowa-
nia ucznia, czyli wysoka range przypisuje si¢ uczeniu przez do§wiadczenia i tworzeniu
przez ucznia projektéw wlasnego autorstwa.

Styl negocjacyjny — podstawa jest przeswiadczenie nauczyciela o tym, ze wiedza
jest konstruowana w procesie interakcji nauczyciel-uczen. Uczen jest badaczem naby-
wajacym wiadomosci pomocne w rozumieniu rzeczywistoéci. W zalezno$ci od okolicz-
nosci i sytuacji uczenia sie w role eksperta wcielaja sie nauczyciel badz uczen, niekie-
dy réwniez rodzice i reprezentanci lokalnej spotecznosci. Przewazajg techniki uczenia
sig, tj.: formulowanie pytan, dyskusja, kreslenie map poznawczych. Nauczyciel sktania
uczniéw do refleksji, dociekania do osobistego rozumienia i tworzenia atmosfery dia-
logu. Nie przekazuje on gotowej wiedzy, lecz sprzyja osiaganiu przez ucznia kolejnych
poziomoéw rozwoju poznawczego, moralnego i wolicjonalnego.

Tego typu klasyfikacje aprobuje B. D. Gofgbniak (2011, 161) definiujacej style na-
uczania jako ,,0gélne podejécie do pracy z uczniem, bedace funkcjg wiedzy naukowe;j
i potocznej, przekonan i postaw uksztaltowanych na bazie do§wiadczen edukacyjnych
oraz aktualnych warunkdéw spotecznych i materialnych szkoty”.

G. D. Fenstermacher i J. F. Soltis (1998) maja $wiadomos¢, ze sposob prowadze-
nia procesu dydaktycznego wynika z postrzegania przez nauczyciela swojej roli i celu.
Analizuja oni trzy modele nauczania (inaczej style nauczania, orientacje dydaktyczne)
tj.: kierowniczy, terapeutyczny i wyzwalajacy. Style te stanowig koncepcje nauczania,
nawiazuja do pewnych wyobrazen, czym jest i czym powinno by¢ nauczanie.

Styl kierowniczy — nauczyciel wciela sie¢ w role aktywnego szefa, ktérego zada-
niem jest doprowadzi¢ do nauczenia si¢ czego$, w czym maja mu z kolei pomdc nabyte
umiejetnosci oraz znajomo$¢ metod. Inspiracji w postepowaniu dydaktycznym i kiero-
waniu klasg poszukuje w skrupulatnie opracowanych materiatach programowych oraz
opublikowanych wynikach badan nad efektywno$cig nauczania. Czerpie z nich bowiem
wiedze, jak inicjowaé u uczniéw uczenie si¢. Cecha kierowniczego stylu nauczania jest
kategoria czasu przeznaczonego na nauke danego materiatu. O sposobie gospodarowa-
nia czasem na lekcji decyduje nauczyciel. To od niego zalezy, jak uczniowie wykorzy-
staja czas w klasie, ile czasu rzeczywiscie spedza na nauce danego przedmiotu. Styl ten
charakteryzuja dodatkowo trzy czynniki majace wplyw na efektywnos¢ nauczyciela, sg
nimi: wskazéwki naprowadzajgce - pomocne w ukierunkowaniu uwagi ucznia na to,
czego i jak maja si¢ uczy¢; korygujaca informacja zwrotna - dzieki, ktérej nauczyciel
natychmiast dokonuje korekty btedéw popelnianych przez ucznia; oraz wzmocnienia -
przyjmujace forme lekkiego u$émiechu, ocen na $wiadectwie, materialnych nagréd (np.
stodyczy) i in. Kategoriag odpowiadajacg stylowi kierowniczemu jest ponadto sposob-
nos$¢ nauczenia sie, czyli stworzona z mysélg o uczniach okazja niezbedna do opanowa-
nia materialtu, przyswojenia tego, co jest nauczane. Nauczyciel wykorzystuje umiejetno-
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$ci organizacyjne i kierownicze w celu przekazania uczniom konkretnych faktéw, poje¢,
umiejetnosci oraz koncepcji, w taki sposéb, aby z jak najwickszym prawdopodobien-
stwem je przyswoili. Styl ten jednoznacznie wskazuje na bezposrednia korelacje miedzy
tym, co robi nauczyciel, a tym, czego nauczy si¢ uczen.

Styl terapeutyczny — nauczyciela cechuje empatia. Wspomaga on rozwéj osobni-
czy jednostek i ulatwia im samorealizacje, zrozumienie i akceptacje samych siebie. Na-
uczyciel stosujacy styl terapeutyczny za cel nauczania obiera sobie wyposazenie ucznia
w potencjal sprzyjajacy do stania sie autentyczng jednostkg zdolng z nieprzymuszonej
woli ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwdj, zdolng do samookreslenia dzieki
racjonalnie dokonywanym wyborom. Nauczyciel prze§wiadczony jest o tym, zZe owa
autentyczno$¢ nie jest w stanie zaistnie¢ i rozwija¢ sie, kiedy uczen bedzie przyswajat
wylacznie martwa wiedze, pozbawiong osobistej interpretacji i nieoddziatujacg na bu-
dowanie poczucia tozsamosci. Autentyczno$¢ oznacza bycie prawdziwym, odnoszenie
sie z powaga do wlasnej wolnosci, wyrazanie siebie zgodnie z dokonanymi wybora-
mi i konsekwentnie za nimi podazanie w Zyciu, bycie odpowiedzialnym za dokonane
wybory i gotowym przeciwdziata¢ im ewentualnym, negatywnym konsekwencjom. Na
nauczycielu spoczywa odpowiedzialno$¢ za wspomaganie ucznia w dokonywaniu wy-
boréw, jaka wiedze poznaé. Wspiera on ucznia w procesie uczenia si¢ oraz dysponowa-
nia wiedza na rzecz ksztaltowania si¢ tozsamo$ci ucznia. Nauczyciel prowadzi i pomaga
uczniowi, by ten stal sie samoregulujacg sie jednostka.

Styl wyzwalajgcy — nauczyciel jest wyzwolicielem umystu ucznia z ograniczen
codziennych do$wiadczen, przyjetych konwencji czy stereotypow; jawi si¢ jako inzynier
osobowosci wszechstronnie rozwinigtej, racjonalnej i moralnej. Ksztattuje on nie tylko
umyst, ale i charakter swoich podopiecznych. Jedynie zrecznie postugujacy sie techni-
kami dydaktycznymi nauczyciel ma mozliwoé¢ efektywnego stosowania stylu wyzwa-
lajacego. Dla tego rodzaju stylu maniera nauczania ma znaczenie krytyczne, poniewaz
w znacznej mierze zalezy od niej, czy zalozone do opanowania wiadomoséci i umiejet-
noéci uwolnig umyst. Maniera oznacza trwalg dyspozycje do dzialania w dany sposéb
w powtarzajacych sie warunkach, sg one trwalymi sposobami zachowania nauczyciela
warunkujacymi dobre nauczanie. Uczniowie powinni t¢ maniere nasladowac i by¢ wy-
nagradzani za jej implementowanie. Zestaw manier i zasad proceduralnych jest rézny
w zalezno$ci od nauczanego przedmiotu. Maniera stanowi cze$¢ materiatu nauczania,
z uwagi na fakt, ze podczas przekazywania go swoim podopiecznym, przekazywany
jest réwniez sposoéb obchodzenia si¢ z nim. W stylu wyzwalajacym kluczowym skfadni-
kiem procesu nauczania jest to co nauczyciel méwi, jakie zadania proponuje wykonaé,
ale takze jak to wszystko robi.

Kazdy z trzech styléw nauczania posiada pewne zalety, wlasciwosci gwarantu-
jace mu przydatno$¢ w konkretnych sytuacjach dydaktycznych, a ich znajomos$¢ daje
wladze dokonywania wyboru sposobu nauczania.

Réznorodne koncepcje styléw nauczania nawiazujg w mniejszym badz wiek-
szym zakresie do podstawowych interakcji edukacyjnych, a wiec do interakeji zacho-
dzacych miedzy nauczycielem i uczniem, spotecznych i symbolicznych cech otoczenia
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edukacyjnego. W jednym przypadku akcentuje si¢ mocniej wymiar dydaktyczny pracy
nauczyciela, w innym za$ wymiar spoleczny. J. Balachowicz (2009) wskazuje na potrze-
be uwzglednienia wielowymiarowego ujecia dziatan edukacyjnych w kontekscie kon-
ceptualizacji stylow nauczania i twierdzi, Ze uczenie si¢ w klasie szkolnej ma charakter
interakcyjny, spofeczny, podmiotowy, aktywistyczny oraz konstruktywny. Z tego po-
wodu proponuje ona uzywanie pojecia stylu dziatan edukacyjnych nauczyciela i defi-
niuje go jako wzglednie staly sposob tworzenia przez nauczyciela srodowiska edukacyj-
nego i proceséw w nim zachodzacych, a przede wszystkim interakcji dziecka z kultura.
Bardziej zoperacjonalizowane ujgcie tego terminu wskazuje, ze jest to ,wzglednie staty
sposéb formulowania przez nauczyciela zadan, swoich oczekiwan wobec uczniéw i spo-
soby ich egzekwowania (w tym kontroli i oceny formulowanych oczekiwan), sposoby
komunikowania sie z uczniami, projektowania ich aktywnoéci i kierowania nig, zarza-
dzania czasem i rytmem pracy uczniow oraz interakcjami réwiesniczymi” (Batacho-
wicz 2009, 159).

Wedlug J. Balachowicz ujete w definicji wzglednie state sposoby dziatan eduka-
cyjnych sg uwarunkowane teorig indywidualng nauczyciela. Zdaniem K. Polaka (1999)
teorie indywidualne nauczyciela nawiazujg do systeméw wiedzy wykorzystywanych
przez nauczycieli w toku ich wlasnej pracy. Inaczej to typ wiedzy w dzialaniu, ktory
sklada si¢ z subiektywnie uporzadkowanego systemu wiedzy odnoszacego si¢ do prawi-
dlowosci uczenia si¢ i nauczania we wzajemnym wspoétdziataniu, wiedzy, ktorej zrodlem
sa dotychczas zdobyte do$wiadczenia edukacyjne nauczyciela i sposoby, w jaki docho-
dzi do ich integracji w jego $wiadomosci. Teoria indywidualnej pracy nauczyciela za-
wiera bogaty repertuar przekonan pedagogicznych odzwierciedlajacy posiadany przez
niego system warto$ci etycznych, poznawczych oraz prakseologicznych. W jej obrebie
miesci sie wizja indywidualnych, a takze spolecznych powinnosci ucznia. Owe przeko-
nania pedagogiczne uzewnetrzniaja si¢ w przyjetej przez nauczyciela postawie wobec
jego podopiecznych, wlasnej roli zawodowej, treéci ksztalcenia i procesu dydaktyczno
-wychowawczego. Reprezentowang przez nauczyciela postawe beda odzwierciedla sto-
sowane przez niego style nauczania, indywidualne dzialania edukacyjne, interpretacja
rzeczywistych sytuacji, oceny i normy postgpowania. Styl nauczania jest swoistg synte-
z3 dotychczasowych doswiadczen nauczyciela, warunkow dzialania, jak réwniez wizja
wychodzaca poza aktualny kontekst mozliwosci i koniecznoéci.

Na strukture teorii indywidualnej nauczyciela sktada sie: ,,wzorzec §wiata i zycia
czlowieka, obraz $wiata, do jakiego dziecko w przyszloéci dorosnie, w jakim $wiecie
zyje i bedzie zylo; wzorzec umystu dziecka, czlowieka w toku rozwoju catozyciowego
(obraz dziecka w oczach nauczyciela - jak si¢ uczy, kim jest, jak si¢ rozwija, na kogo
ma wyrosnac¢, jakie wartosci wyznaczaja jego zycie); wzorzec uwarunkowan zmian roz-
wojowych dziecka, rola podmiotu w rozwoju; wzorzec roli ucznia (i przypisane do roli
oczekiwania); wzorzec aktywnosci dzieci na zajeciach szkolnych (i w domu); wzorzec
komunikacji na zajeciach szkolnych; wzorzec relacji interpersonalnych miedzy dzie¢-
mi (szczegolnie chodzi o wspolne, wzajemne uczenie si¢); wzorzec zarzadzania wiedza,
rola nauczyciela - rola ucznia w tworzeniu znaczen; wzorzec zarzadzania czasem na
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zajeciach (rytm pracy nauczyciela i ucznia); wzorzec kontroli i oceny efektéw (oczeki-
wania rozwojowe wobec dziecka; co jest najwazniejsze, czego wymagam, jak oceniam)”
(Batachowicz 2009, 155-156).

Teorie indywidualne nauczyciela sg zrdéznicowane, co przyczynia si¢ do po-
wstania wielu modalnosci, czyli odmiennych obrazéw dzialan edukacyjnych. Dwoma
opozycyjnymi wzgledem siebie modelami dziatan edukacyjnych nauczyciela s3: model
zamkniety — gdzie mamy do czynienia z mocng strukturyzacja rol, zasad oraz regul de-
cydujacych o stosunkach interpersonalnych zachodzacych w klasie, jak rowniez zada-
niach, sposobach ich realizacji oraz zasadach kontroli aktywnosci uczniéw; a wigc jest
on skoncentrowany na przekazie: ustrukturyzowanych tresci, zasad i regul dzialania,
ktéry jest skierowany do ucznia, oraz model otwarty — ktéry charakteryzuje si¢ stabg
strukturg rol, zasad i regul wplywajacych na relacje w klasie oraz stabg strukturyzacjg
zadania, sposobdw ich realizacji i zasad kontroli aktywnosci ucznidéw; jest on zatem
nastawiony na rozwoj proceséw samoregulacji ucznia oraz konstruowanie znaczen, re-
gul i zasad realizowanych zadan, a takze ponoszenia odpowiedzialnosci za ich wynik.
Modele te odnoszace si¢ do pracy w klasie staly sie dla J. Balachowicz (2009) podwaling
ogodlnej konceptualizacji stylu a za podstawowe kryterium réznicowania stylow przy-
jeta: forme interakcji ucznia z kulturg organizowang przez nauczyciela i zasady kie-
rowania jego aktywnoscig (zewnetrzne — przez nauczyciela badZz wewnetrzne — przez
samego ucznia). O ztozono$ci i jakosci interakcji rozwojowych ucznia w szkole decydujg
jej zdaniem cztery zmienne, czyli model interakeji ucznia z kulturg (pasywny - ak-
tywny), podmiotowos¢ i gotowo$¢ ucznia do kierowania wlasng aktywnoscia (od braku
gotowosci do wysokiej gotowosci), zrédlo kierowania dzialaniem ucznia (zewnetrzna
- wewnetrzna), typ relacji nauczyciel-uczen (od jednostronnego, nakazowego do obser-
watora i doradcy). Wyréznifa ona cztery podstawowe style dziatan edukacyjnych.

Styl instrukcyjny — wynikajacy z przyjecia przez nauczyciela pasywnej koncepcji
ucznia i postrzegania go jako niezdolnego do regulacji wlasnej aktywnosci. Obowigzu-
je zewnetrzny sposob kierowania dzialaniem ucznia, interakcje miedzy nauczycielem
i uczniem natomiast przyjmuja charakter hierarchiczny. Nauczyciel nie dostosowuje za-
dan dla uczniéw adekwatnie do ich réznorodnych potrzeb, poniewaz ich nie dostrzega
w kontekscie przekazu tresci. Oczekuje od calego zespotu klasowego uwagi na takich
samych treéciach. Na lekcji przewaza nauczanie frontalne. Nauczyciel rozporzadza cza-
sem pracy uczniéw i ujednolica tempo realizowania zadan. Cata inicjatywa podejmowa-
na w toku lekcji spoczywa na nauczycielu, ktory nie oczekuje od swoich podopiecznych
pomystéw czy projektow, lecz weciela si¢ w role instruktora dziatan uczniéw stosownie
do wiasnych zalozen, sam owe dziatania kontroluje i ocenia.

Styl czesciowej aktywizacji — charakteryzuje sie uznaniem ucznia za czesciowo
zdolnego do kierowania wlasng aktywnoscia, aczkolwiek uczen odczuwa potrzebe nad-
zoru nauczyciela w swoich relacjach ze §wiatem kulturowo-spoltecznym. Decydentem
dopuszczenia go do cze$ciowego kierowania wlasnag aktywnoécig jest nauczyciel, co na-
stepuje w oparciu o uznanie ucznia za gotowego do samoregulacji i ponoszenia odpo-
wiedzialnoéci za podejmowane dzialania.
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Styl negocjacyjny - ksztaltuje si¢ pod wplywem przekonania, Ze uczen jest goto-
wy do kierowania wlasng aktywno$cig i ponoszenia odpowiedzialno$ci za wlasne dzia-
tanie, przy czym zlozonosé¢ zadan lub brak zrozumienia celéw dziatan niesie ze sobg
koniecznos¢ partnerskiego wynegocjowania wyboru zadan, kierunku bgdz sposobu
dziatan. Nauczyciel uznaje podmiotows gotowo$¢ ucznia. Nauczyciel wciela si¢ w role
przewodnika zachecajacego uczniéw do generowania pomystéw i podejmowania inicja-
tywy, zadawania pytan, dzielenia si¢ wlasnymi sposobami myslenia i komunikowania
o towarzyszacych im emocjach, a takze do oceniania pomystow i efektéw ich realizacji.
Uczniowie rozumieja, ze majg prawo do wyrazania wlasnych opinii, decyduja o tym co
robia i w jaki sposéb. Nauczyciel powstrzymuje si¢ od wypowiadania wlasnego zdania,
jednak dyskretnie kontroluje pomysty i czuwa nad ich korelacja z celami lekcji (zharmo-
nizowaniem celéw indywidualnych z celami spotecznymi).

Styl delegujgcy — uczen wykazuje gotowo$¢ do kierowania wlasng aktywnoscia
i ponoszeniem odpowiedzialnosci za wykonywane czynno$ci. Ztozono$¢ zadan i ich
wykonanie mieszcza si¢ w obrebie jego mozliwosci i samodzielnosci. Nauczyciel okre-
§la jedynie ogélne ramy aktywnos$ci uczniow, ktdérzy z kolei ustalajg kierunek i tres¢
aktywnosci. Poszukujg rozwigzania zadania zgodnie z wlasnym planem, z poczuciem
sprawczosci i odpowiedzialnosci za uczenie sig.

Dla przykiadu ponizej przyblizono przebieg lekcji w jednym z warszawskich
technikéw ksztalcacych w zawodzie technik informatyk. Nie podano nazwy szkoly,
w ktdrej obserwowano zajecia, poniewaz dyrektor szkoty nie wyrazit na to zgody.

Lekcje (czterogodzinng) na temat ,,Zarzadzanie obrazami IOS na urzadzeniach
CISCO. Wykorzystywanie serwera TFTP” realizowang na przedmiocie ,,Praktyka za-
wodowa I — projektowanie i konfigurowanie sieci LAN” przygotowana dla uczniéow
klasy drugiej przeprowadzit nauczyciel dyplomowany majacy wieloletni staz pracy za-
wodowej w prowadzeniu przedmiotéw zawodowych (teoretycznych przedmiotéw za-
wodowych i praktycznej nauki zawodu).

Nauczyciel na poczatku lekcji poprosil, aby uczniowie przyniesli swoje krzesetka
i postawili je wokot jego biurka, a nastepnie na nich usiedli. Swiatlo zapalone bylo wy-
facznie na koncu sali, co sprzyjato skoncentrowaniu si¢ uczniéw na czynnosciach wy-
konywanych przez nauczyciela na komputerze, ktore za pomocg projektora wyswietlane
byty na $cianie. Uczniowie byli wyraZnie zainteresowani, tym, co nauczyciel méwi. Za-
den uczen nie podejmowat rozmowy odbiegajacej od tematu lekcji.

Nauczyciel: Powiedzcie mi prosze co to jest serwer TFTP?

Uczen: [cisza].

Nauczyciel: Od czego pochodzi nazwa?

Uczen: To sg gotowe zespoly transferu.

Nauczyciel: [wyjasnia co to jest serwer TFTP oraz jego etymologie]. W takim
razie czym TFTP rézni si¢ od FTP, czyli od serwera plikow?

Uczen: Jest prostszy.

Nauczyciel: [potwierdza i wyjaénia, dlaczego jest prostszy i pokazuje na slajdzie
zasady jego dziatania]. Omoéwili$émy sobie, jakie sa metody kopiowania systeméw ope-
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racyjnych, np. na wypadek, gdyby kto$ je uszkodzil. I powiedzielismy, ze dopoki system
w ogdle startuje i chcemy go tylko ,,pick-up-owac”, czyli zmieni¢ na inny, to jakg metode
mozemy wykorzystaé, pamietacie?

Uczen: Przez sie¢.

Nauczyciel: [powtarza za uczniem i dodaje...] o ile mozemy skonfigurowac urza-
dzenie. A jesli w ogdle system nie startuje, to have MonSolowe.

Uczen: [powtarza nazwe za nauczycielem].

Nauczyciel: Poprzez aplikacje; tutaj mamy rozszerzone funkcje i jest mozliwosé
kopiowania plikéw. Dzisiaj bedziemy kopiowa¢ przez sie¢, przez kabel ethernetowy, bo
dali$my predkos¢ transmisji. Zaleta jest taka, ze szybciej kopiujemy - ktéra metoda?

Uczen: Szybciej kopiujemy przez sie¢.

Nauczyciel: Przez sieé, czyli przez kabel ethernetowy. Spodziewamy sig, ze czasy
potrzebne do skopiowania plikéw 10Mb wynosza rzedu pojedynczych sekund. A IOS
systemy operacyjne urzadzenia moze by¢ kilkadziesigt megabitdw, czyli moze to zajaé
rzeczywiscie kilkanascie sekund, tak? Zaraz zobaczymy, jakie jest cigzkie, tj., ile miejsca
zajmuje w pamieci wobec tego routera. Oszacujemy dodatkowo, ile sekund zajmie wy-
konanie tej czynnosci przez kabel ethernetowy. Natomiast, gdyby$my chcieli to kopio-
wac przez kabel M12-RJ45, czynno$¢ ta bedzie trwaé — no ile powiedzielismy?

Uczen: Kilka godzin.

Nauczyciel: [potwierdza]

Nauczyciel i uczniowie: [wykonuja obliczenia].

Uczen: 130 minut.

Nauczyciel: 10 MB okoto dwdch godzin; no, a jesli wiecej (MB), to proporcjonal-
nie wiecej (godzin). Sprawdzmy jeszcze raz, co mamy w pamieci flash pamieci OS tego
routera [wyswietla ekran swojego komputera na rzutniku]. Ustalili$my, ze tutaj mamy
systemu operacyjne, a ile on tutaj zajmie miejsca?

Uczen: Duzo.

Nauczyciel: Blisko 20 MB. Widzicie to?

Uczeni: No tak!

Nauczyciel: Pézniej przejdziemy na innych router i zobaczymy, jak jest na in-
nym routerze. Tutaj jednak ten obraz zajmuje okoto 20 MB. Sprébujmy co$ skopiowac.
Najpierw sprawdzimy, czy pingujemy si¢ z serwerem. Adres IP skonfigurowali$my na
serwerze oraz adres IP na routerze. 192.168 i 1.2 i mamy transmisj¢. Mamy polaczenie
z naszym serwerem. To teraz bardzo wazne jest! - jak juz wstawiliémy sobie na tym
serwerze ten folder, do ktérego bedziemy kopiowad, to jest ten folder na dysku. Musi-
my mie¢ uprawnienia do tego folderu, do zapisu. Tutaj! bezposrednio w oknie serwera
mozemy sobie wyswietla¢ te pliki, ktére bedziemy kopiowacl. Tutaj! jest jeszcze bardzo
wazna sprawa, Zebyscie sobie wybrali adres tego serwera, tzn. ustawili ten adres, ktory
skonfigurowalismy, tak? No i teraz dopiero mozemy sobie otworzy¢ okno na tym na-
szym serwerze. No to teraz — sprobujmy co$ skopiowaé. Moze na poczatek skopiujmy
sobie plik konfiguracyjny, on powinien by¢ bardzo maty, na TFTP. Przed kopiowaniem,
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prosze sie upewni¢, czy rzeczywiscie mamy adres IP dobrze ustawiony. No i adres lub
nazwa z danego host’a 192.168, i ile?

Uczen: Jeden, dwa.

Nauczyciel: [potwierdza]. Nazwa pliku docelowego? Moze by¢ ,router_config”,
»confg”. No i prosz¢ zobaczy¢ — mamy na naszym folderze na dysku. Jest tutaj. Wida¢
to? Mamy to bezposrednio w tym oknie, wiec mamy ten plik tutaj. Sprébujmy skopio-
waé nasz obraz do systemu. Config. No i teraz nasz obraz ma dluga i skomplikowana
nazwe. W nazwie nie mozemy mie¢ w $rodku spacji, wiec ja sobie to okno rozszerze.

Uczen: [odczytuje nazwe pliku].

Nauczyciel: Chyba mi si¢ udalo skopiowaé nazwe tego pliku. I teraz warto sko-
piowacé plik na TFTP. Adres, nazwa docelowego hosta. 192.168.

Uczniowie: [$ledzg z uwagg, co wpisuje nauczyciel; podpowiadaja, adres IP hosta
docelowego: 192.168.1.2.

Uczen: jeden, dwa.

Nauczyciel: [potwierdza]. Nazwa pliku, no niech bedzie ta sama. Prosze zoba-
czyé. Mozecie juz mierzy¢ czas. Tutaj jest mniej wiecej 20 MB; to bedzie kopiowat w kil-
ka sekund, a moze nawet w kilkanascie, poniewaz to zalezy, czy rzeczywiscie ma kilka-
nascie bitéw na sekunde czy robi to wolniej.

Uczen: Chyba wolniej troszeczke.

Nauczyciel: [potwierdza]. W kazdym razie po kilkunastu sekundach powinien
to skopiowaé. Prosze zobaczcie, ze tutaj w folderze, jak juz si¢ pojawil plik, na razie ma
pewnie zero mega..., 0 juz co$ ma.

Uczen: Zero.

Nauczyciel: Juz co$ ma, ale jeszcze nie 20 MB. No i kopiujemy ten obraz na serwer
TFTP.

Uczen: My mamy to sobie zapisac?

Nauczyciel: Mozecie obraz skopiowad, bedziemy mieli kopig. O, jest! Skopiowat
sie. Widzicie, jest kilkanascie sekund, no i tutaj fatwo policzy¢, jest 18 900 kilobajtow,
czyli okoto 20 MB, a zatem skopiowalismy sobie ten plik na serwer TFTP. Jest?

Uczen: Tak.

Nauczyciel: No to teraz moze sprébujmy w druga strone. Sprobujmy na router
skopiowac ten plik, bedzie szybciej. Tylko na routerze. O! Moze sie da go nazwa’ tak
samo, bo na flashu nie ma takiego pliku. Pamietajcie, ze na flashu, a wlasciwie nie jest
na flashu, bo to jest config, tak? Ale nazywa si¢ ,,rag_config”, wiec ,router_conf” moze
by¢. Ok. Jesli chcemy kopiowaé w druga stroneg, to config z serwera TFTP na nasz router
- czyli gdzie? Co proponujecie wpisaé?

Uczniowie: [zastanawiaja sie].

Nauczyciel: Macie jaki$ pomyst?

Uczen: Jeden, jeden.

Nauczyciel: [wpisuje]. Jasne? - poniewaz nasz router na bramie, czyli na tym in-
terfejsie ma adres 192.168.1.1, to méwimy mu, zeby skopiowat TFTP 192.168.1.1. Za-
uwazcie, ze ja nie bawie si¢ tutaj w $ciezki dostepu. Moglabym zrobi¢ btad. On mnie
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bedzie o wszystko pytal. Wystarczy podaé kierunek serwera, warunek, adres, nazwe
hostu zdalnego, 192.168 - ile?

Uczen: Jeden, jeden.

Nauczyciel: Jeden, dwa, zrédlowa nazwa pliku. Router.

Uczen: Config.

Nauczyciel: Conf, tam nie ma ,,i”.

Uczen: Source file name potrzebne jest do tego pliku, do ktérego chcemy sko-
piowac?

Nauczyciel: Do tego, ktéry chcemy skopiowad, bo ,,source” znaczy zrédto.

Uczen: A jakbym chciala zrobi¢ wszystkie, ktore sg?

Nauczyciel: No to mozna kopiowa¢ kazdy po kolei. Mozna sprobowaé, czy bedzie
tolerowat znaki globalne, czyli gwiazdka, kropka, gwiazdka.

Uczen: Ahal!

Nauczyciel: Ok.? Zwykle jest tak, ze nie potrzebujesz wszystkiego kopiowa¢;
tylko chcesz skopiowaé co$ konkretnego, jedno. Nazwa docelowa router, tu zapiszmy
config. No i prosze, zobaczcie! Méwi, ze ok. Szybciutko, config. Zobaczymy, czy rzeczy-
wiscie skopiowal. Jest?

Uczen: Jest.

Nauczyciel: 650 MB ma tylko. To jest konfiguracja plikéw. Skopiowali$my to so-
bie na serwer, gdyby$my chcieli to obejrze¢. Mozemy sprobowac to sobie otworzy¢, ale
na configu nie radze. Prosze zobaczy¢, jak to wyglada na configu. Wszystko jest w jed-
nym wierszu.

Uczen: Tak, w jednym wierszu.

Nauczyciel: W czym to lepiej otworzy¢?

Uczen: W Wordzie.

Nauczyciel: Wordpadzie. Jest tak, jak na routerze. Jasne? Mamy tak, jak na route-
rze; a zatem mamy ten plik na serwerze TFTP. Dla nas ciekawsze byloby skopiowanie
teraz tego obrazu na inny router, tak? No sprawdzmy, czy ten obraz obstuguje IP v6. Jak
to sprawdzic?

Uczniowie: [nie wiedzg; cisza].

Nauczyciel: IP v6, patrzcie wpisuje ,,u”. Co chce wpisaé?

Uczen: [podaje wla$ciwg nazwe]. Unique castrol index...

Nauczyciel: [powtarza wlasciwg nazwe]. On (router) sie nie domy$la. Nie ma ta-
kiego polecenia, wi¢c na ten router powinnam skopiowac inny obraz. Okazuje sig, ze ten
obraz nie obstuguje IP v6. Czyli moge sprobowac zobaczy¢, co mam na innym routerze.
On powinien by¢ juz skonfigurowany, wiec sobie to zrobi szybciej. I na tym routerze
powinni$my mie¢ inny obraz. Mogliby$my z tego routera skopiowac inny obraz. Zo-
baczmy tutaj. [Podaje komunikat]. Show RAM, nie, nie ram, tylko bash, przepraszam.
No i prosze, zobaczcie, jest jaki$ inny obraz, widzicie go?

Uczniowie: [potwierdzajg].

Nauczyciel: Ok. Sprébujmy jego (ten obraz) skopiowaé. Podyktujcie mi, jak mam
to zrobic.
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Uczen: Config.

Nauczyciel: [wpisuje].

Uczen: I teraz nazwa pliku.

Nauczyciel: [wpisuje].

Uczen: I do czego.

Nauczyciel: Do TFTP. Ares jaki?

Uczniowie: [podaja adres]

Nauczyciel: Docelowa nazwa ta sama. I kopiuje. Wida¢, ze kopiuje, czyli jest ok.
Bardzo wazne jest, ze mial tutaj adres dobrze wskazany, poniewaz on si¢ tutaj czesto
przestawia na adres 127.0.0.1. Co to jest 127.0.0.1?

Uczen: Adres zwrotny?

Nauczyciel: Petla zwrotna. A zatem tutaj trzeba pilnowac, zeby byl dobrze usta-
wiony adres tego serwera.

Uczen: Prosze pani, a skad bierzemy ten adres?

Nauczyciel: 192.168.1.2?

Uczen: Tak.

Nauczyciel: Skonfigurowalismy; nasz komputer teraz spetnia role serwera TFTP.
Jasne?

Uczen: Wszystko jasne!

Nauczyciel: Robilismy sobie serwer TFTP. Na tym serwerze wykorzystujemy ten
serwer do kopiowania plikéw. Ok. To prosze zobaczy¢, jaki ja mam teraz obraz. W tej
chwili ma 0 KB. No a za chwile zobaczymy, ile on bedzie mial, jak bedzie mial ten plik.
Za chwilg, jak to skopiujemy, przejdziemy do ¢wiczen. Wasze zadanie bedzie polegalo
na tym, ze macie uruchomi¢ serwer TFTP. [Nauczyciel w punktach zapisuje na tablicy
poszczegolne etapy zadania do wykonania]. Po pierwsze skonfigurowac sie¢. W sieci
bedzie router. UstaliliSmy, ze tu bedzie 192.168.1.2 przez 24 a tu bedzie - ile?

Uczen: 192.168.1.1.

Nauczyciel: Przez 24. Uruchomi¢ serwer TFTP i skonfigurowaé go, tzn. zadbad,
zeby tam byl wlasciwy adres, tak? Skonfigurowac serwer. Po trzecie - skopiowa¢ konfi-
guracje komputera, czyli running-configuration z routera na serwer TFTP. Po czwarte
— skopiowa¢ IOS na serwer TFTP. I po piate — uwaga! Zrobicie kopiowanie w drugg stro-
ne, ale juz nie od razu, chociaz bedziecie mie¢ wlasciwy obraz, to mozna by wlasciwy
obraz..., ale niekoniecznie, bo zebyscie nie nalozyli zlego obrazu na routerze, bo moze
sie okaza¢, ze to bedzie obraz, ktéry nie bedzie obstugiwal naszego adresu IP V6 i nie
bedziemy go chcieli; czyli w druga strong. Skopiujcie ten plik konfiguracyjny z serwera
TFTP na router. Sprawdzi¢ efekty. Czy wszystko jasne?

Uczniowie: [potwierdzili]

Nauczyciel: Ok. To jak jeszcze sprébuje pokaza¢, ile mamy czasu?

Uczen: 25 minut.

Nauczyciel: To moze juz nie bede w drugg stron¢ kopiowa¢ na inny router. To juz
wiecie, jak to bedzie? Dokladnie tak samo, tak?

Uczniowie: [potwierdzili].
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Nauczyciel: Szkoda mi czasu, bo chcialabym zostawi¢ wam czas na zrobienie
tego zadania, zeby wszyscy to zrobili (zeby zdazyli).

Uczniowie: [potwierdzili].

Nauczyciel: No to zapraszam parami do stanowisk.

Nastepnie uczniowie przystapili w grupach dwuosobowych do wykonania za-
dania. Nauczyciel zakomunikowal, ze trzy pierwsze osoby, ktére najszybciej wykonaja
zadanie otrzymaja oceng 6 do dziennika.

e ||

eesssd
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—
Zdjecie 1. Polaczenie routera i komputera — praca uczniéw

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Na lekcji nauczyciel w umiejetny sposéb taczyl poznang przez uczniéw wiedze
z nowg wiedza. Prowadzil z nimi dialog, czesto zadawal pytania, dzigki czemu aktywi-
zowal uczniéw do myslenia i zachecal do czynnego uczestnictwa, np.: ,podyktujcie mi,
jak mam to zrobic”, ,co chce wpisaé?”, ,pamietacie?...”. Za pomoca projektora wyswie-
tlal swoj ekran komputera na §cianie, co umozliwialo im $ledzenie kazdego dokonanego
zapisu. Dozowal zaangazowanie ucznidw, ktorzy juz nie czekali na pytanie nauczyciela
i zaczeli wysuwad wlasne propozycje, jaka tres¢ nalezy wpisa¢, a nastepnie sami zaczeli
zadawad nauczycielowi pytania, np.: ,Prosze pani, a skad bierzemy ten adres?”. Nauczy-
ciel akcentowal werbalnie wazne tresci, np. ,Tutaj! jest jeszcze bardzo wazna sprawa...”,
»to teraz bardzo wazne jest...”, ,zauwazcie” i przestrzegal przed mozliwymi bledami,
np.: ,mogtabym zrobi¢ btad”. Upewnial sie wielokrotnie, czy przekazywane tresci sg dla
uczniéw klarowne, np.: ,,jasne?”.
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Nauczyciel stworzyt na lekcji atmosfere przyjazna uczniom, ktérzy swobodnie
wypowiadali sie na dany temat, nie obawiali si¢ zadawaé pytan, chetnie przystapili do
wykonania zadania a podczas jego realizacji komunikowali si¢ z czlonkami innych ze-
spotow.

Uczen ponosil pelna odpowiedzialno$¢ za realizacje zadania, ktére wykonat
w ustalony na poczatku lekcji sposéb. Nauczyciel pozostawil uczniom wykonanie zada-
nia i nie ingerowal w trakcie jego realizacji, dzieki czemu mogli oni do§wiadczy¢ wiasnej
podmiotowosci, sprawczoséci, skuteczno$ci, poczucia kompetencji, a ponadto rozwijaé
pozytywna samoocene, wspoldziata¢ z réwiesnikami i wspélnie z nimi podejmowaé
decyzje, co wedlug J. Balachowicz charakteryzuje styl negocjacyjny (2019).

Podsumowanie

Nauczyciele znajacy rozne style nauczania moga $wiadomie dokonywaé wybo-
ru metody i sposobu nauczania, dzigki czemu ulatwig swoim podopiecznym osigganie
wyznaczonych celéw w trakcie realizacji obszaréw programowych. Od dobrego nauczy-
ciela oczekuje sie, ze bedzie ,,skutecznie nauczad, ale nie stresowaé, wymaga¢, ale nie
narzucaé, utrzymywac dyscypling, ale wyrzec sie przymusu, by¢ sprawiedliwym, ale
w kazdym znalez¢ co$ dobrego, pomagacé stabszym i nie zaniedbywa¢ zdolnych. (...) ma
z poswieceniem pracowac (...). Wszystko to ma robi¢, nie patrzac na zegarek, nie liczac
pieniedzy” (Konarzewski 2012, 160).

Style nauczania w sposdb uniwersalny mozna uja¢ jako ogdlny sposéb bycia na-
uczyciela przejawiajacy sie¢ w relacjach z uczniami, ktéry moze wynikaé z posiadane;j
przez nauczyciela wiedzy naukowej (najczgsciej nabytej w toku studiow), doswiadczen
zyciowych (m.in. zdobytych w trakcie wykonywania zawodu), posiadanych wartoéci,
a takze uksztaltowanych przekonan i postaw. Zjawisko to wchiania w swdj zakres war-
stwe spoleczno-emocjonalng oraz kategorie dydaktyczno-wychowawcze. Niekiedy przy
rozpatrywaniu tego pojecia zwraca si¢ uwage na warunki materialne szkoty.

Najskuteczniejszym nauczycielem jest ten, ktéry adekwatnie do potrzeb potrafi
stosowacl rézne style nauczania. W razie koniecznosci stosuje odmienne style nauczania
nawet w czasie jednej lekcji. Takie rozwigzanie przyczynia si¢ do sprawnego osiagniecia
zalozonego celu, ktory globalnie prowadzi do wszechstronnego rozwoju ucznia, rozwo-
ju nauczyciela oraz zapewnia wysoki poziom rozwoju i funkcjonowania szkoty.
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